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O Direito das Criancas

Toda crianca no mundo
Deve ser bem protegida
Contra os rigores do tempo
Contra os rigores da vida.

Crianga tem que ter nome
Crianga tem que ter lar
Ter satide e ndo ter fome
Ter sequranga e estudar.

Néo é questdo de querer
Nem questdo de concordar
Os diretos das criancas
Todos tem de respeitar.

Tem direito a atencdo
Direito de ndo ter medos
Direito a livros e a pdo
Direito de ter brinquedos.

Mas crianca também tem
0 direito de sorrir.

Correr na beira do mar,
Ter ldpis de colorir...

Ruth Rocha

Ver uma estrela cadente,
Filme que tenha robé,
Ganhar um lindo presente,
Ouvir historias do avé.

Descer do escorregador,
Fazer bolha de sabdo,
Sorvete, se faz calor,
Brincar de adivinhagdo.

Morango com chantilly,
Ver mdgico de cartola,
0 canto do bem-te-vi,
Bola, bola,bola, bola!

Lamber fundo da panela
Ser tratada com afeicdo
Ser alegre e tagarela
Poder também dizer ndo!

Carrinho, jogos, bonecas,
Montar um jogo de armar,
Amarelinha, petecas,

E uma corda de pular.

b AAAA AAAAA A i oo o ANIANAN






\%

4 ) -
@ * " -

S

v
v W/

v
7
V

Apresentacao
1 ,



Consulta sobre

10

Por que e para qué esta consulta?

“Nao, aqui ndo ha discriminagdao. Aqui nao, mas é possivel que haja na escola vizinha”.
Assim comecaram varias das conversas realizadas durante esse exercicio de consulta as
comunidades educativas em torno da primeira infancia em escolas publicas do Peru,
Coléombia e Brasil. Alguns minutos de dialogo depois, quase sempre surgiam depoimentos
vivos e presentes, revelando légicas discriminatorias que haviam ocorrido dentro do mesmo
ambiente educativo. Essas situacdes evidenciavam o desafio proposto com este estudo.

0 combate a todas as formas de discriminacdo, para todas e todos e em todo o mundo
€ uma tonica das normas e dos instrumentos de direitos humanos. Entretanto, a sua
superacao ainda é uma divida na América Latina e no Caribe. De forma ainda mais grave,
prevalece uma tendéncia a invisibilidade e a negacao do racismo, do sexismo e das
maltiplas formas de discriminacao, assim como de suas consequéncias, o que aprofunda
a desigualdade e as violagdes aos direitos fundamentais, econémicos, sociais e culturais.
Para a CLADE, dar visibilidade a essas discriminagdes é um passo fundamental para sua
superacao, e por essa razao a Campanha vem, ha alguns anos, empreendendo acoes
sobre o tema, que ocupa um lugar privilegiado em sua agenda politica.

Se as distintas formas de discriminacdo estdo presentes nos diversos aspectos do
cotidiano, estao presentes também na vida escolar em todas as suas etapas, e a
educacdo infantil ndo estd imune. Na primeira etapa de ensino ja se evidenciam
alguns processos excludentes, o que esse estudo confirma de diversas maneiras. Se
a discriminacao pela pouca idade é algo comum, esse fator se acirra quando cruzado
com outras formas de discriminagdao, como por questdes étnico-raciais, de género ou
qualquer outra caracteristica que ndo siga o chamado padrao, o “normal”.

0 fendmeno acontece no ambito legal e normativo, nas politicas pablicas, no
cotidiano escolar e no interior das salas de aula. E com o objetivo de averiguar
como tem ocorrido a discriminacao, especificamente nos contextos educativos de
criangas pequenas, que a CLADE decide realizar esta Consulta sobre Discriminacao
na Educacao na Primeira Infancia, que se desenvolveu durante 2011 e 2012, no
Brasil, Colombia e Peru. Em cada um dos trés paises, a consulta foi realizada numa
cidade grande e em outro municipio considerado pequeno, quando comparado a
média nacional.



Na Colombia, participaram Bogota e Cartagena. No Peru, as cidades foram Lima e
Urubamba. No Brasil, trabalhou-se em Fortaleza (Ceara) e Baixa Grande (Bahia).
No total, participaram 12 escolas, quatro em cada pais. Buscava-se, de maneira
exploratoria, apreender em que medida e de que forma a discriminacdo é percebida
nas instituicdes educativas do ponto de vista dos sujeitos que dela participam,
investigando de que maneira as praticas discriminatdrias afetam as criancas. Por outro
lado, esta consulta também tinha o propésito de saber se a instituicdo analisada tem
combatido a discriminacdo e que estratégias sdo adotadas para sua superacao. Para
efeitos metodoldgicos, priorizou-se a faixa de idade entre 4 e 8 anos.

E quem se consultou? Uma caracteristica central da pesquisa foi seu carater participativo, ou
seja, ela partiu das percepcoes dos sujeitos da comunidade educativa - professores/as, diretores/
as, trabalhadores/as da escola, maes e pais e, em especial, as proprias criancas pequenas.

Desse modo, o estudo se soma as pesquisas recentes que, de forma inovadora, tomas as
criancas pequenas como sujeitos, ndo para avalia-los e definir suas peculiaridades, mas
sim para conhecer o que pensam e sentem sobre os temas relacionados as suas vidas.

As criancas tém uma maneira propria de perceber e sentir suas diversas experiéncias.
E importante recordar que, pouco a pouco, consolida-se o reconhecimento de que
elas sdo competentes para expressar seus proprios sentimentos e percepcoes,
abandonando-se a pratica comum de recorrer as pessoas adultas com as quais as
criancas tém mais contato para obter informacoes sobre elas.

Na definicdo contemporanea, inclui-se o direito assegurado pela Convencao Internacional sobre
os Direitos das Criangas (1989), cujo artigo 12 afirma que todas as criangas tém “o direito de
exprimir livremente a sua opinido sobre as questdes que lhe respeitem, sendo devidamente
tomadas em consideracdo as opinides da crianca, de acordo com a sua idade e maturidade”.

Além disso, esse exercicio de escuta é fundamental para uma melhor tomada de
decisodes, por parte das pessoas adultas responsaveis. Nessa publicagcao, compartilhamos
ndao somente nossos achados, mas também narramos o processo metodologico e o
caminho percorrido. A “introducao” traz um pouco das reflexdes das quais partimos.
Perguntamos “que educacdo e para que sociedade?”, e em seguida posicionamos
os debates sobre a educacao na primeira infancia: “O que esta em jogo hoje em
dia?”. Depois, apresentamos uma breve revisao histérica sobre as discriminacdes na
infancia, para entdo tracar um panorama sobre a discriminacdao na educacao infantil
atualmente, assim como seus desafios e caracteristicas na América Latina e no Caribe.
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Na secao “Metodologia”, descrevemos as ferramentas utilizadas para a escuta da
comunidade educativa ao longo do processo. Nossa pesquisa se caracteriza pela
utilizacao de uma variedade de estratégias com o objetivo de apreender a perspectiva
dos sujeitos nela envolvidos, e em particular destacando estratégias para a escuta de
criangas pequenas. Aqui elas estao disponiveis para que sejam usadas e adaptadas
aos diferentes contextos e realidades.

Em “Nossos achados”, compartilhamos efetivamente o que encontramos em campo.
Apresentamos o que disseram as criancas, o que disseram as pessoas adultas e,
finalmente, destacamos 10 grandes achados de nossa Consulta. Fazemos isso a partir
de uma diversidade de pontos de vista, ja que esse informe resulta de reunides e
debates entre consultores/as, pesquisadores/as e os foruns nacionais articulados a
CLADE. Além disso, a Consulta exprime um esforco adicional posterior, de retornar as
comunidades educativas para compartilhar os dados sistematizados e indagar suas
opinides sobre eles.

Finalmente, em “Recomendacdes”, a CLADE expressa alguns pontos que considera
fundamentais para a realizacao do direito a educacao para todas e todos na primeira
infancia, sem discriminacoes.

Destacamos nosso mais sincero agradecimento as diversas organizagoes aliadas,
pesquisadores/as, colaboradores/as que participaram de cada etapa desse processo.

Agradecemos especialmente as escolas, que abriram suas portas a este processo de
pesquisa, mostrando-se dispostas a conversar sobre um tema de grande sensibilidade.
Esperamos poder gerar debates e reflexdes, inspirar outras pesquisas com novas
perguntas e, sobretudo, oferecer informagoes e recomendacdes para as politicas e
praticas que queiram fazer da escola um espaco de vivéncia e dignidade para a vida.

E. (Lima)




D. (Lima)



S. (Cartagena)
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Que educacao queremos
para a primeira infancia?

Breve reflexdo sobre a escola como espago de encontro e promogdo dos direitos humanos e
superacdo de todas as formas de discriminagdo.

Que educagao e para que sociedade? Essa é a pergunta chave que vem gerando debates
e embates entre os mais diversos atores que contribuem com a construcdao de nossos
sistemas educativos, entre eles a Campanha Latino-Americana pelo Direito a Educacao
(CLADE). Nessa introducao, compartilhamos algumas reflexdes sobre o nosso ponto de
partida e nossas motivagdes para a realizagao da Consulta sobre Discriminacao na Educacao
na Primeira Infancia. Em primeiro lugar, algumas notas sobre o direito humano a educacao
das criangas, o que esta em jogo hoje em dia? Em seguida, tracamos um panorama sobre
a discriminacdo na educacao de criancas atualmente, seus desafios e caracteristicas na
América Latina e no Caribe.

A educacao na primeira infancia, que em geral inclui criancas de zero a oito anos de
idade, faz parte do direito humano a educacdo, garantido por inmeros marcos juridicos
internacionais. Esse conjunto de leis explicita que a educagao deve estar orientada ao pleno
desenvolvimento da personalidade humana e de sua dignidade, além de capacitar as pessoas
para que participem de uma sociedade livre.

A Convencao dos Direitos da Crianca, de 1989, que é um marco
nesse campo e foi ratificada por todos os Estados latino-americanos
e caribenhos, é enfatica ao dizer que todas as criangas tém o
direito a desenvolver todo o seu potencial em todos os contextos,

a qualquer momento e em todo o mundo. No seu artigo 28, diz

que “Os Estados Partes reconhecem o direito das criancas a
educacao”, e logo, “com igualdade de oportunidades”. Ainda
que o nivel obrigatorio seja o primario, o Comité que monitora

a Convencao, na sua Observacao Geral N° 7, interpreta que o

direito a educacao tem inicio no nascimento. Essa observacao

tem importancia particular para os direitos da primeira
infancia; e diz que:




Ao Comité preocupa que os Estados Partes ndo tenham prestado
atencdo suficiente as criangas pequenas em sua condi¢do de portadoras
de direitos, nem as leis e politicas e programas necessdrios para

tornar seus direitos realidade durante essa fase bem diferenciada de
sua infancia. O Comité reafirma que a Convengdo sobre os Direitos

da Crianga deve ser aplicada de forma holistica na primeira infdncia,
considerando os principios de universalidade, indivisibilidade e
interdependeéncia de todos os direitos humanos.

A CLADE tem recordado esses importantes principios em todos os espacos de que
participa, e reafirma insistentemente que o direito a educacao das criancas na primeira
infancia deve ser cumprido, pois essas, por sua condicdo humana, sao sujeitos de
direito, e ndo como meio para qualquer outro fim.

Deve-se superar a estreiteza dos argumentos que se restringem ao custo-beneficio da
educacdo para essas criangas. Atualmente, no contexto dos debates e politicas para a
primeira infancia, nota-se a emergéncia - e a persisténcia — de um discurso instrumental
e utilitarista, como se houvesse a necessidade de convencer outras pessoas sobre a
importdncia de investir recursos para o desenvolvimento das criancas durante essa
etapa de suas vidas. Sdao diversos os argumentos que sustentam a importancia de
investir em politicas pdblicas a favor da infancia como “solucao para o desenvolvimento
econdmico das nacgoes” e, além disso, que anunciam o fracasso futuro daqueles que
nao recebem os estimulos considerados adequados desde a mais terna idade.

Desse modo, as criancas mais novas, em especial aquelas de 0 a 3 anos de idade, sao
consideradas agentes de crescimento econémico e enriquecimento das nagdes desde o
seu nascimento. Essa tese tem como principal defensor James Heckman, professor da
Universidade de Chicago, que recebeu o Prémio Nobel de Economia em 2001, e substitui
a tese defendida pelo Banco Mundial e outras agéncias internacionais, especialmente
nos anos 90, segundo a qual o ensino primario apresentava o melhor “custo-beneficio”
- teoria que, diga-se de passagem, influenciou a definicdo das Metas de Jomtien, de
Dakar, do Milénio e tantas politicas piablicas em distintos continentes do mundo.

A definicao de pessoas como capital humano se opde frontalmente a concepg¢ao de que
as pessoas sao sujeitos de direito. Na perspectiva dos direitos humanos, as pessoas
sao importantes e nao (teis, e tém o direito a desfrutar seus direitos com base em sua
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condicao humana, de modo que possam viver plenamente e com dignidade no tempo
presente. Nessa perspectiva, o ser humano (assim como a natureza e a sociedade)
ndao pode ser reduzido ao capital, a um insumo que aperfeicoa o funcionamento do
mercado, estando a seu servico.

No campo educativo, essa tensdo esta presente em todas as suas dimensoes. Um exemplo
muito concreto, como recordava Katarina Tomasevski?, pode ser visto claramente no caso
das pessoas com deficiéncia, que podem requerer maiores investimentos e, supostamente,
nao produzem boas “taxas de retorno”. Essa racionalidade instrumental, que se torna
mesquinha porque desumaniza as pessoas, desvirtua a premissa basica dos direitos
humanos, ou seja, o valor igual de todas e todos.

0 paradigma do capital humano implica em uma educagao baseada em competéncias,
aptidoes, posturas e conhecimentos economicamente (teis, homogeneizadores, a servico
da reproducao do status quo e dos valores que o sustentam. Assim, a desigualdade
social, a discriminacdo e o patriarcalismo se reproduzem nos sistemas educativos, ja
que a sua superagao nao é parte da agenda produtivista que trata o ser humano como
capital. Ao contrario, a desigualdade e a discriminacao fazem parte do sistema que
beneficia crescentemente a poucos em detrimento da grande maioria das pessoas.

Nao restam ddvidas de que esse & o paradigma predominante que rege os sistemas
educativos na atualidade - nele, uma boa escola é justamente aquela que prepara para o
mercado laboral competitivo, prioriza conhecimentos técnicos e instrumentais baseados
em avaliacOes padronizadas vigentes, por onde os pensamentos e praticas vigentes
tendem a se tornar mais homogéneos. Buscam-se producao e resultados, cultivam-se
valores individualistas. Cada vez mais, essa logica se instala desde a mais terna idade.

Nesse cenario, existem vozes dissonantes, que defendem para a primeira infancia um
projeto politico pedagdgico em que haja lugar para a diversidade, a celebracao da
diferenca, o diadlogo e o encontro. A CLADE esta fortemente comprometida com essa
perspectiva, somando-se aos movimentos sociais, académicos, sindicatos, professoras
e professores que também a defendem. Como diz o pesquisador Peter Moss, cujo
pensamento, obra e abertura ao dialogo inspiraram essa Consulta, a educacdo na
primeira infancia pode e deve ser concebida e vivida como um espaco de ética e

1 Relatora especial das Nagdes Unidas para o Direito a Educagao entre 1998 y 2004



praticas democraticas. Nao se trata aqui de defender uma l6gica puramente dualista,
como se todos os centros educativos estivessem classificados como um ou outro
modelo. E claro que ha matizes entre eles. Melhor dizendo, a intencdo é observar de
que maneira o principio que Moss chama “ética do encontro” pode ocupar um lugar
central e prioritario nas politicas e praticas escolares.

A ética do encontro consiste em tratar a alteridade respeitosamente, em vez de
trabalhar para que as outras pessoas sejam iguais a n6s. A questdo da diferenca e a
maneira como essa é tratada na escola tém sido motivos de uma infinidade de debates
que remetem novamente ao paradigma dominante da escola moderna.

De algum modo, cria-se o mito de um ou uma suposto/a estudante “educavel”, que
todos os/as demais deveriam sequir. Se alguém nao tem esse perfil imaginado, devera
se adaptar, apagar suas diferencas e tratar de ser como o modelo esperado.

0 nd central estaria na propria nocao moderna de “normalidade”, que foi amplamente
estudada pelo pensador francés Michel Foucault. Para ele, a modernidade tem inventado
e multiplicado grupos e coletivos que nao estariam entre os tao desejaveis “normais”,
listando categorias tdo diversas como desconexas: as pessoas com necessidades
especiais, psicopatas em todas as suas tipologias, rebeldes, pouco inteligentes,
estranhos/as, homossexuais, miseraveis. A pergunta seria como toda essa légica se
manifesta na escola, e como a escola vem respondendo a diversidade.

Skliar y Duschatzky (2001) fizeram essa pregunta no seu estudo sobre o tema e
encontraram trés discursos predominantes, com implicacdes marcadas nos sistemas
educativos. 0 primeiro seria “o outro como fonte do mal”, modelo predominante no
século XX. Nesse caso, a violéncia estaria na forma como se constrdi a imagem de
cada coletivo. Esse binarismo foi o pilar fundacional da América Latina, decisivo no
exterminio das culturas indigenas, ou na integracao das/os migrantes no periodo
colonial. Uma escola unificadora, sem espacos para as diferencas.

No segundo discurso, os autores nomeiam o “outro como sujeito pleno de um grupo
cultural”, ou seja, sao espécies de coletivos “imaginarios”, ja que se consideram os
conjuntos de diferentes como se fossem grupos fechados e homogéneos, quando na
verdade nao o sao.

Essa concepcao é a base da perspectiva multiculturalista ja bastante criticada e
revista a luz dos debates contemporaneos. Na escola, uma forma de expressao desse

Consulta sobre



Consulta sobre
DISCRIMINACAO

NA EDUCACAO NA
PRIMEIRA INFANCIA

20

discurso se da por meio da folclorizacao. As diferencas estao nos livros de texto ou
nas festas escolares, mas na verdade ndo sdo vividas na escola. Finalmente, o terceiro
discurso identificado pelos autores se refere ao outro como alguém que se deve tolerar,
perspectiva que traz grandes riscos, pois estimula a criacao de guetos e indiferenca,
debilitando o dialogo.

E interessante notar que em todos os discursos identificados predominam as praticas
excludentes que apagam, invisibilizam ou exterminam de certo modo todas as pessoas
que ndo se enquadram no padrao normal esperado.

Em outro contexto, Callirgos (1995) chama a atencao sobre a necessidade de considerar
uma categoria adicional as discriminacdoes amplamente estudadas por motivos raciais,
de género e socioecondmicos. Poder-se-ia dizer que se trata da discriminagao contra
quem nado se ajusta ao socialmente aceitavel num momento dado. A discriminacao
por fobia a diferenca se produz quando existe um modelo ideal vigente a que a pessoa
discriminada ndo se ajusta.

Em todos os casos, existe uma condicdo de debilidade identificada ou propiciada em torno
da pessoa que é discriminada e, portanto, uma relacao de poder desigual. A debilidade é




castigada, por isso tem que haver agressividade. Para Callirgos o “horror pelas diferencas”
é a caracteristica central da cultura escolar que engloba todos os tipos de discriminacao.

Essas ideias estdo na raiz dessa Consulta sobre Discriminacéo. E importante identificar
as disposicoes duradouras e estruturais que estdo instaladas e funcionam como meios
para produzir e reproduzir relacdes de dominacao e hierarquias. Ou seja, é necessario
identificar as disposicdes que definem, na interacdo, a producao do exercicio de poder
de uns sobre outros mediante negacdo, discriminacdao ou dominio. Para Callirgos, a
escola como existe hoje, especialmente com seu mecanismo de prémio e castigo,
acaba sendo propicia para que esse tipo de relacdes se desenvolva.

Por outro lado, é essa mesma escola que pode atuar para transformar as l6gicas vigentes,
sendo ela mesma um espaco de reconhecimento da diversidade, de fortalecimento
das identidades, de convivio harmonioso, solidariedade, promocdo de interesse pelo
conhecimento e criatividade.

Como mencionamos anteriormente, promover a ética do encontro, da convivéncia e dos
direitos humanos. Nessa Consulta, o desafio é justamente indagar como a comunidade
educativa percebe essas ldgicas e como elas se manifestam na vida escolar.

K.A., EF (Baixa Grande)
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A discriminacao na infancia: breve nota histérica

E interessante notar que a preocupacdo com a infancia com finalidades que lhe sdo
alheias, como o desenvolvimento econémico, a produtividade e outras tao em voga
hoje, ndo é uma novidade histoérica. Ao analisar o desenvolvimento dos discursos sobre
a infancia que se teve nos Congressos Pan-Americanos da Crianca e do Adolescente?
- importante marco nos debates sobre a infancia - Iglesias (1998) comenta como
os conceitos de infancia influenciaram o desenho das politicas pablicas, incluidas as
educativas, as migratérias ou as de seguranca cidada em todos os paises americanos.

Durante o século XX, com a nocdo de infancia construida pelos prismas do racismo
numa primeira fase, e da infancia desvalida e pobre numa segunda, até uma visao da
infancia como perigo social numa terceira, os Estados sempre estiveram afastados
dos sujeitos de sua suposta preocupagao. Durante as primeiras décadas do século
passado, esteve vigente um conceito dual da infancia pela qual, por um lado, estava
a crianga americana impura (mestica, indigena, negro-africana) e, por outro lado, a
crianca ideal (europeia, viril, estoica, branca, sa de corpo e alma e culta). A tarefa
entdo que assumiram os governos para impulsionar o desenvolvimento do continente
foi o da eugenia ou melhoramento étnico-racial, estratégia de médio prazo que
orientou as politicas de migracoes nos paises e as atencoes para a infancia.

Néo pouparam esforcos para tratar de alimentar, educar, sanear e
polir a infancia americana. Néo restou um dnico aspecto parcial
que ndo fosse atacado...0 esforco era descomunal...Era necessdrio
mudar a matriz, a “semente” para poder obter os frutos desejados
(Iglesias, 1998)

A “pureza racial” esteve na base dos conceitos e das politicas que foram tragadas.
Com o passar dos anos, a preocupacdo pela crianga indigena e negro-africana se
soma a preocupacao pelas/os imigrantes asiaticas/os.

2 0 Congresso Pan-Americano da Crianca e do Adolescente é um 6rgao do Instituto Interamericano das Criancas e
Adolescentes, instancia da OEA cujo objetivo é promover o intercdmbio de experiéncias e conhecimentos entre os
Estados-membros do Sistema Interamericano. Além disso, é um referente concreto dos avangos e estancamentos
das politicas para a infancia nas Américas e, na medida do possivel, um foro interamericano para sua formulagao.
0s Congressos se realizam a cada cinco anos. O primeiro foi no ano de 1916, na Argentina, e o Gltimo aconteceu
de 10 a 12 de dezembro de 2014 no Brasil.



No caso das politicas educativas, essas premissas tinham implicaces concretas.
Utilizando o indice de “crianca normal” europeu, as/os educadoras/es deveriam
medir e comparar o desenvolvimento fisico e mental de suas e seus estudantes.
Estabeleceram-se medidas de protecdo as criangas mais aptas, a fim de constituir uma
elite, e a classificacdo escolar para selecionar e separar os mais aptos dos demais.
Alguns paises destacaram a necessidade de criar creches e jardins de infancia para a
primeira infancia como medida de aproximacao as familias, de promover a educacao
higiénica. As escolas para maes foram propostas para transmitir as mulheres o conceito
da higiene como protecdo para a “raca”. (Iglesias, 1998).

A analise que Iglesias realiza dos discursos sobre a infancia nos Congressos Pan-Americanos
da Crianca é (til para a compreensao do impacto do racismo sobre as politicas dirigidas
a infancia desde o inicio do século XX, sobre a exclusdo, a discriminacao e o afa de
distingao que foram instalados no senso comum e no imaginario social sobre a infancia.

Conhecer a origem desses conceitos e sua argumentacao permite observar, com o
distanciamento temporal, o que permanece como estrutura na funcdo pablica, na
definicdo de prioridades e o que se erige como obstaculo para adequar as praticas ao
enfoque de direitos humanos, em particular na educacao.

Porém, a eugenia nao tem sido o (nico motor para a
definicao das politicas pablicas para a infancia, em
particular as educativas e de salide. A preocupacao

dos Estados se centrou na infancia urbana,

pobre e imigrante do campo, que habita as

ruas das cidades a partir da segunda metade

do século XX. Essa preocupacdo é um

impulso para a ampliagdo da cobertura dos

sistemas educativos e a desigualdade entre

as qualidades das escolas.

Paralelamente a disting¢do e a discriminacao
orientada a estabelecer uma elite no
interior das escolas, organiza-se um
sistema com o mesmo objetivo, em nivel
macro, entre as escolas.

(Bogota)
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0 que se entende como discriminacao
na legislacao internacional

Todas as formas de discriminacao sao uma grave violacao aos direitos humanos, e os
Estados devem tomar medidas para a superacao imediata das formas persistentes. Esse
principio esta presente em todos os tratados e declaracdes de direitos humanos, e vem
sendo observado por um conjunto de organismos em nivel internacional.

A Observacao Geral 20 do Comité dos Direitos Econdmicos, Sociais e Culturais ilumina o
que se entende por discriminacdo na perspectiva dos direitos humanos, destacando que:

A ndo discriminagdo e a igualdade sGo componentes fundamentais
das normas internacionais de direitos humanos e sdo essenciais
para o gozo e o exercicio dos direitos econémicos, sociais e
culturais

A Declaracao Universal dos Direitos Humanos, de 1948, ja afirmava:

Toda pessoa tem todos os direitos e liberdades, sem distin¢do
alguma de raga, cor, sexo, idioma, religido, opinido politica ou
de qualquer outra indole, origem nacional ou social, posigcdo
econémica, nascimento ou qualquer outra condigdo

Isso voltou a ser afirmado no Pacto Internacional de Direitos Econdmicos, Sociais e
Culturais (PIDESC) e nas maltiplas Convencdes que o Sistema das Na¢des Unidas tem
realizado, e que nossos paises de América Latina e Caribe tém posto em andamento.

A Observacao Geral 20 destaca que:

Por discriminagdo se entende toda distincdo, exclusdo, restri¢do
ou preferéncia, ou outro tratamento diferente que direta

ou indiretamente esteja baseado nos motivos proibidos de
discriminagdo, e que tenha por objetivo ou resultado anular ou
menosprezar o reconhecimento, gozo e exercicio, em condicdes de
igualdade, dos direitos reconhecidos no Pacto. A discriminagdo
também compreende a incitagcdo, a discriminag¢do e o acosso
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Em relagao ao campo educativo, a Convencao relativa a Luta contra as Discriminacoes
na esfera do Ensino (UNESCO, 1960) apresenta uma definicdo em sintonia com essa
Observacao Geral antes mencionada, e detalha a proibicdo a:

Destruir ou alterar a igualdade de tratamento na esfera do
ensino; excluir uma pessoa ou um grupo do acesso aos diversos
graus e tipos de ensino; limitar a um nivel inferior a educagdo
de uma pessoa ou de um grupo; instituir ou manter sistemas ou
estabelecimentos de ensino separados para pessoas ou grupos;
ou colocar uma pessoa ou um grupo de pessoas em uma situagdo
incompativel com a dignidade humana

Outro principio fundamental destacado pelo Comité é o de que:

A proibicdo da discriminagdo (...) ndo estd sujeita nem a uma
implantacdo gradual, nem a disponibilidade de recursos, e se
aplica plena e imediatamente a todos os aspectos da educagdo,
abarcando todos os motivos de discriminagdo rechacados
internacionalmente

(Comentdrio Geral 13).

A Observacao se refere especialmente a trés questoes chave. A primeira é a existéncia
e a persisténcia da discriminacdo sistémica.

Fortemente arraigada no comportamento e na organiza¢do da
sociedade, que pode consistir em normas legais, politicas, prdticas
ou atitudes culturais predominantes no setor ptblico ou privado,
que geram desvantagens comparativas para alguns grupos e
privilégios para outros

A segunda é a discriminacao mdltipla. Sobre esse aspecto, os movimentos sociais tém
avancado no conceito de interseccionalidade, reconhecendo que as discriminagdes por
raca, género e classe se somam e, quando cruzadas, agravam-se. Para os movimentos
sociais, & de extrema importancia que a luta pela nao-discriminacdao reconheca a
inter-relacao desses fatores, o que permite que se tenha uma melhor compreensao da
problematica da discriminacdo e que se desenhem politicas e planos mais acertados,
posicionando melhor o papel dos sistemas educativos para a sua superacao.
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Outra questao chave que a Observacao Geral 20 apresenta se refere as ag¢oes positivas,
ou acodes afirmativas, como sdao conhecidas na Declaracdao e no Programa de Acao de
Durban. Essa Observacao entende por acdes positivas as “medidas especiais de carater
temporal que estabelecam diferencas explicitas baseadas nos motivos proibidos de
discriminacdo”, e afirma a legitimidade e a importancia dessas para a erradicacao da
discriminacdo substantiva, “sempre que suponham uma forma razoavel, objetiva e
proporcionada de combater a discriminacao de fato, e se deixem de aplicar uma vez
obtida a igualdade substantiva e sustentavel”. Ainda que a Observacao mencione o
carater temporal dessas medidas, reconhece que ha excecdes:

algumas medidas positivas talvez devam ter cardter permanente, por
exemplo, a prestagdo de servigos de interpretacdo aos membros de
minorias linguisticas e as pessoas com deficiéncias sensoriais.

Apesar da ampla ratificacao dos distintos instrumentos internacionais ja mencionados
pelos Estados da América Latina e Caribe, miltiplas formas de discriminacdo persistem
no nosso continente, em particular no interior das escolas - e aqui falamos de centros
educativos de todos os niveis. A discriminacdao se manifesta nao apenas como causa
do menor acesso a escola por determinados grupos ou pessoas, mas também atravessa
todos os aspectos da realizacdo desse direito. Ainda que o enfoque dessa Consulta
tenha recaido nas relagdes e logicas predominantes no interior dos centros educativos,
se reconhece que as mdltiplas formas de discriminacdao afetam as mais diversas
dimensdes dos sistemas educativos.

Como exemplos, podemos recordar que a auséncia de escolas, professoras e professores,
materiais, equipamentos e infraestrutura adequada se observam especialmente nas
comunidades de zonas rurais e ribeirinhas, em comunidades indigenas, nas areas
quilombolas e nas periferias das cidades. A localizacao geografica se apresenta como
fator de discriminacdo e se cruza com a discriminacao da populacao com menores
rendimentos, que sdao a maioria das pessoas que habitam o campo e as periferias.

Além disso, para as pessoas de menores rendimentos, a educacao é inacessivel também
financeiramente. Embora as Constitui¢oes Nacionais garantam a gratuidade, isso nao
se efetiva na maioria dos paises. A falta de gratuidade se expressa nao somente
na cobranca de mensalidades, mas também na cobranca de matriculas, uniformes,
transporte, materiais escolares e alimentacao, impossibilitando que um grande nlmero
de pessoas goze o direito a educagao.



Viola-se também o direito de acesso a escola por discriminacao de género, especialmente
quando se nega esse direito ou se expulsam as estudantes das escolas, porque elas se
casam ou engravidam precocemente. Além disso, expulsam-se das escolas criancas,
adolescentes e jovens com HIV, em virtude da enorme falta de informacao, por temor
ou preconceito. Outro exemplo é o das pessoas migrantes, que encontram sérios
obstaculos para o acesso a escola. Elas/os sdao discriminadas/os desde sua entrada.
Apesar da garantia que os marcos juridicos legais internacionais oferecem a todas e
todos, com ou sem papéis, encontram-se muitos obstaculos para que ingressem nas
escolas, como a exigéncia de documentos que muitas vezes nao tém, ou a indiferenca
de diretoras/es das escolas e professoras/es, devido ao fato de que essas pessoas falam
outro idioma.

As pessoas com deficiéncia constituem atualmente um dos grupos mais discriminados
nos sistemas educativos. Frequentemente, a escola lhes nega a matricula argumentando
ndo ter condicoes de atender a suas necessidades. Outras vezes, as/os aceita, mas nao
lhes oferece as condicdes necessarias, como material no sistema Braille, espaco fisico
adequado para cadeiras de roda, ou docentes preparados/as para acolher essas pessoas.

Uma educagao que discrimina é uma educacao que viola frontalmente o preceito de
aceitabilidade da educacao. A discriminacdo se manifesta no rechaco, na folclorizacao,
no desprezo pela historia e pela cultura de criangas afrodescendentes, indigenas,
migrantes e criancas que vivem no campo, entre outras.

Também discrimina (e é inaceitavel) a educacdao que promove curriculos e praticas
que consolidam esteredtipos de género e a inequidade entre homens e mulheres,
perpetuando o sexismo e os valores do patriarcado na escola e fora dela.

Em relacdo as pessoas afrodescendentes, vale destacar que das 150 milhdes que vivem
na nossa regiao, 92% se encontram abaixo da linha da pobreza. Constata-que a escola
nao oferece referéncias positivas sobre o continente africano, presentes ou passadas,
e enfatiza a miséria, a fome, as enfermidades e a escraviddo. Falta muito para que
se reconheca e se relate a riqueza e o valor de sua historia, sua cultura, tradicoes,
descobertas e legados cientificos. Isso também acontece com os povos indigenas.
Igualmente a histéria e a cultura das e dos migrantes sdao sumanamente desvalorizadas.

Entre as 50 milhdes de pessoas indigenas que vivem em América Latina e Caribe,
90% vivem em condicdes de pobreza. Queremos salientar que contribuir com uma
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sociedade igualitaria e ndo-discriminatoria significa construir espacos verdadeiramente
interculturais, orientados pelo didlogo entre as distintas cosmovisdes, em pé de
igualdade e pelo debate aberto de conteldos e principios. A educagao intercultural ndo
é uma modalidade que se orienta e se restringe as chamadas minorias. Pelo contrario,
deve dirigir-se ao conjunto da sociedade e ser um principio orientador de todo projeto
politico pedagégico. Em vez de impor um modelo ao outro, aquele que se considera
diferente, a educacao deve construir-se coletivamente, em processos de intercambio
e aprendizagens a partir das diferencas e em ambientes em que todas as tradicoes
culturais e intelectuais sejam reconhecidas.

Finalmente, a discriminacdao também tem relacdo com a auséncia de conexao dos
curriculos, processos, tempos e espacos as necessidades das e dos estudantes,
considerando que a escola deve estabelecer um didlogo com os sujeitos presentes, de
acordo com seus contextos culturais e sociais. Isso é comum, por exemplo, quando a
escola nao considera ou rechacga as meninas gravidas, ou que ja sao maes, ou quando
nao consegue reconhecer e dialogar com o meio rural ou a populagdo originaria e suas
culturas especificas, tempos e espacos particulares.

Ainda que as praticas discriminatérias sejam gravissimas no continente, prevalece
uma tendéncia a sua invisilidade e a negacao do racismo, do sexismo e das mltiplas
formas de discriminagao e de suas consequéncias. Isso aprofunda a desigualdade e as
violagoes dos direitos fundamentais, econdmicos, sociais e culturais.

A negacdo da discriminacao tem relacao com o incémodo gerado pelo reconhecimento
de si mesmo/a ou pelo reconhecimento da sociedade em que se vive, como racista e
discriminadora, e com dificuldades de reconhecer a diferenca como ponto de partida
para que se possa chegar a sociedades igualitarias.

Na América Latina e no Caribe, prevalece o que se reconhece como 0 “mito da democracia
racial”, preceito que manifesta que ndao ha discriminacao no continente e que a
problematica esta superada. A negacao da discriminacao também se relaciona com o
incomodo que cria a nocao de conflito e conflitividade, a dificuldade de reconhecer que
o conflito é legitimo e sua resolugao nao-violenta é um desafio, além de reconhecer a
pluralidade e o debate como tracos determinantes da democracia.

Esta Consulta reconhece, além disso, que os processos discriminatérios tém inicio na
primeira infancia, e que as criangas pequenas ja interiorizam a discriminagao e comegam
a manifesta-la e pratica-la. Glenda Mac Naughton (2009) defende que ambientes de



educacao na primeira infancia contribuem com a forma com que cada crianca entende,
sente, julga e vive o racismo. “Temos firme conviccao de que o desenvolvimento de
pedagogias antirracistas requerem educadores/as que posicionem e nomeiem os efeitos

e implicacdes do racismo na vida das criancas e em suas proprias vidas”. Esta Consulta
nao s6 esta de acordo, mas também quer contribuir para isso.

A autora recorda que criangas e pessoas adultas negociam suas identidades sociais
em meio a contextos locais particulares — como é o caso de um determinado centro
educativo - que, por sua vez, influenciam os contextos sociais, historicos e politicos
mais amplos, até mesmo os nacionais e internacionais. A persisténcia de légicas
discriminatorias vistas na perspectiva de docentes, estudantes, funcionarios/as, maes
e pais, assim como suas implicacoes e respostas, é tema de nossos proximos capitulos.
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Todas as criangas tém direito a expressar liviemente

suas opinibes sobre questoes que lhe afetam e ter

essas opinioes levadas em consideragdo

Artigo 12, Convengdo Internacional sobre os Direitos das Criangas (1989)

A Consulta sobre Discriminacdo na Educacdo na Primeira Infancia adotou como método
a investigacao qualitativa, com grande énfase na percepcao das criancas sobre a
discriminacdo nas instituicdes educativas, e também levou em conta o ponto de vista
das e dos profissionais da educacao, das e dos prestadores/as de servico das escolas,
assim como das maes e pais de familia.

Uma das caracteristicas desse tipo de pesquisa é que o pesquisador ou pesquisadora
busca entender as pessoas a partir de suas proprias referéncias e, em tal sentido,
todas as perspectivas sao importantes. Dessa forma, & uma tarefa essencial captar
como as pessoas percebem, interpretam, narram e vivem as situagdes cotidianas.

Esse estilo de pesquisa se caracteriza pela utilizagao de uma variedade de estratégias, com vistas
a apreender a perspectiva dos sujeitos nela implicados. Para a CLADE, isso é fundamental, em
especial considerando a necessidade de identificar as distintas formas de linguagem usadas por
cada participante. Tendo em conta os objetivos da nossa investigacao, optou-se por trabalhar
com criancas de 4 e 5 anos, que estao em escolas de educacdo na primeira infancia; de 6 a 8
anos, que estao no ensino primario; e com as pessoas adultas de suas escolas.

Consideramos essa pesquisa um estudo de caso mdltiplo, realizado em trés paises de América
Latina e Caribe: Brasil, Colombia e Peru. Em cada um deles, realizou-se a consulta em uma
cidade grande e em outro municipio considerado pequeno, comparado a média nacional.
Em Colémbia, aplicou-se a consulta em escolas de Bogota e Cartagena. No Peru, as cidades
foram Lima e Urubamba (Cusco). No Brasil, trabalhou-se em Fortaleza (Ceard) e Baixa Grande
(Bahia). Como critério de eleicao das cidades, levou-se em conta a prevaléncia de alguma
forma de discriminacdo considerada particularmente relevante em cada pais.

Em cada uma das seis cidades, visitaram-se duas escolas, uma de educacdo pré-escolar
(entrevistando criangas de 4, 5 e 6 anos) e uma de primaria (entrevistado criancas de
6, 7 e 8 anos). A faixa exata de idade das criancas que estdo no nivel pré-escolar e no
primario teve pequenas variacoes dependendo da legislacao educativa de cada pais. A
selecao dos centros educativos tomou por base os seguintes critérios:



® Pertencer a rede publica.

e Ser um centro educativo representativo da realidade da cidade, ou seja, que nao
seja considerado um centro “modelo”, nem um centro extremamente problematico.

¢ Idealmente, um centro educativo que tenha constituido alguma relacdo com o
forum nacional membro da CLADE, que permita maior confianca e a continuidade do
dialogo a posteriori.

Entrevistaram-se os seguintes sujeitos da comunidade educativa:

¢ Criancas: em cada cidade, consultaram-se criancas de duas salas de primeira infancia
e outras duas de primaria. Ou seja, quatro salas de aula por cidade. O namero total
de criancas consultadas variou de acordo com o tamanho de cada sala.

* Professoras e professores: participaram da consulta quatro professoras e professores
por escola, incluindo obrigatoriamente aqueles/as das salas consultadas.

e Diretora ou diretor e coordenadores/as pedagogicos/as: participaram da consulta
a diretora ou diretor de cada escola e/ou sua coordenacao pedagégica. Em geral,
foram dois/duas por cidade e quatro por pais.

¢ Qutros/as profissionais da educacao: em cada escola, entrevistou-se uma pessoa
responsavel pela limpeza da escola e outra da portaria, ou quem estava encarregado/a
de organizar a entrada e a saida das criancas dos centros educativos. Optou-se por
selecionar profissionais que tinham muito contato com as criancas.

e Maes, pais e responsaveis: participaram da consulta quatro maes, pais ou
responsaveis por cada escola, cuja selecao foi aleatodria.

0 levantamento de dados teve como base quatro grandes estratégias metodoldgicas:
A - Diagnéstico: analise dos marcos legais, politicos e de financiamento para o acesso
a educacao infantil ou inicial, e para os primeiros anos da educacdo primaria, que

configuram a transicao de uma etapa a outra em cada um dos paises.

B - Trabalho de observacao: a partir de uma orientacdo, observacao de tracos
centrais do espaco e do tempo escolares;
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C - Entrevistas a pessoas adultas da comunidade educativa: entrevistas a
professores/as, diretores/as, trabalhadores/as da escola (responsaveis pela
limpeza e pela sequranca da entrada), maes e pais.

D - Dinamicas participativas com criancas: variedade de dinamicas de jogos
pertinentes a suas faixas etarias ou a ambos os grupos: criancas de 4 a 5 anos e
também criancas de 6 a 8 anos.

E - Debate dos dados com as comunidades educativas: discussao dos dados
preliminares com as escolas participantes.

F - Debate e reflexao com representantes dos foros e coalizoes que integram a
CLADE, nos paises onde ha membros da Campanha.

A escuta as criancas

A escuta as criancas é um ponto a destacar deste estudo, que se sustenta nas pesquisas
e nas discussoes teoricas anteriores. Todas as pessoas se constituem como tais na
interacdo com o meio fisico e social em que estdo inseridas. As criancas se apropriam
de conhecimentos, habilidades, costumes e valores que circulam nos espacos em que
se desenvolvem. Seus discursos sobre a discriminacao revelam suas apropriacoes sobre
o tema e estdo presentes nos ambientes e momentos que lhes sao mais significativos.

Recolhendo o conceito de habitus que desenvolve Bourdieu (1984), ao estudo
interessou identificar em que medida as disposicdes e propensdes para pensar, sentir
e atuar de maneira discriminatodria ja estdo instaladas nas criancas pequenas.

Ao mesmo tempo, seguindo esse mesmo conceito, interessou identificar aqueles
fatores que, na interacdo, vao transformando tal habitus, criando outros valores que
construam um senso comum distinto.

Em geral, a escola é o lugar de socializagao mais importante para as criangas, depois
da familia. A essa idade tdo pequena, sdao poucas as experiéncias adicionais em que
tém que interagir com outras pessoas. Por isso, trazem consigo o construido em
familia para, na interacdo com seus pares e com as pessoas adultas da comunidade
educativa, irem assimilando a ordem social, formando os esquemas mentais para a
elaboracao de juizos e construindo valores. Nessa interacao, posicionam a si mesmas e



ao entorno social, aceitam as diferengas sociais e as hierarquias, ou seja, constroem
as relacoes de poder que dao forma a discriminacdo como parte do senso comum.

A escuta as criancas é fundamental para conhecer como se constroem praticas sociais,
esquemas mentais e percepcdes. Na base dessa essencialidade, esta a consideracao
de que as criancas sao atores sociais ativos na legitimacao e na reproducao da ordem
social, mas também no seu questionamento e na sua mudanca.

E por isso que este exercicio de escuta amplia o reconhecimento e a compreenséo
sobre a discriminacdo, ja que traz novas informagdes com outros pontos de vista, que
se formam na interacdo de uma nova geracao de seres humanos.

Diversas pesquisas realizadas com criancas, incluidas as pequenas, de 3 anos ou
mais, demonstraram sua capacidade para identificar e comunicar seus sentimentos
e opinides sobre os temas que diretamente lhes dizem respeito. Sempre que sejam
oferecidas as condicoes adequadas, as criancas poderdo falar de suas experiéncias,
incluindo as situagoes de discriminacao.

Pesquisar os sentidos e os significados que as criancas atribuem a situagdes de sua
vivéncia é uma tentativa de romper com as concepcoes dominantes que consideram
que as criancas nao falam. Elas podem falar ndo s6 do seu mundo, mas também do
mundo adulto e da sociedade (Gomes, 2008).

As experiéncias de pesquisa baseadas na escuta de criancas, especialmente as mais novas,
sao recentes. Entretanto, a pouco mais de vinte anos da Convencao dos Direitos das
Criancas, rito que marca uma transformacao no conceito da infancia como ator social sujeito
de direitos, tem-se ja uma bagagem de estudos em que as participantes fundamentais sao
as criancas, e nos quais o interesse se volta a captar suas percepgdes e opinides.

Este estudo faz parte dessa tendéncia. O enfoque inovador esta na abordagem dos/das
pesquisadores/as que centram seu objetivo em escutar as criangas e, para isso, organizam
seu estudo com estratégias apropriadas para captar essas vozes (Campos, 2008).

Assim, o uso de mecanismos de expressao adequados a idade e a especial consideracao
das experiéncias prévias que sao mais significativas, como o desenho, foram
considerados. As pessoas adultas da comunidade educativa, muitas vezes, nao tém
acesso a essas informagoes, ja que ndao dao suficiente valor a escuta e ndao constroem
canais adequados para ela. No entanto, na interacdo cotidiana com as criancas, a partir
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do status privilegiado do poder hierarquico que Lhes é concedido nas escolas, influenciam
a construcao de significacOes e percepcdes das criancas sobre seu lugar na sociedade.

Por isso, este estudo incluiu as pessoas adultas da comunidade educativa, que foram
entrevistadas a partir de um questionario que sera apresentado na préxima secao.
Cabe ressaltar que se indagou as pessoas adultas das comunidades educativas que
participaram desse estudo sobre se acreditavam que as criancas na primeira infancia
eram capazes de expressar suas opinides e interesses, e se essas opinides e interesses
deveriam ser considerados. 88% responderam que sim, acreditavam nessa capacidade
de expressdo e que os interesses e opinides sim deveriam ser considerados. Entretanto,
6% reconheceram a capacidade de se expressar dessas crian¢as, mas consideraram que
suas opinides nao deveriam ser consideradas. Finalmente, 4% ndo acreditavam na
existéncia dessa capacidade de expressao e, portanto, afirmaram que suas opinides
ndao deveriam ser consideradas. Isso significa que o contexto geral das escolas
estudadas é favoravel ao dialogo entre criangas e adultas/os da escola: professores/
as e funcionarios/as em geral.

Para a execucdo deste estudo, desenvolveram-se quatro estratégias centrais, que foram
aplicadas tanto nos grupos de criangas de 4, 5 e 6 anos, como nos grupos de 7 e 8 anos.
Mais adiante, podem-se ver os detalhes de cada uma. Em todas, um/a pesquisador/a
conduziu as atividades, enquanto outro/a registrou. Todas/os foram orientadas/os a que
sempre explicassem as criancas o que estavam fazendo na sua escola, que estavam ali para
conhecé-las e escutar suas opinides sobre a escola. Além disso, as criancas foram sempre
convidadas a participar das dinamicas, respeitando-se a sua vontade de participar ou nao.

Em todas, definiam-se os nomes por sorteio.

Em cada sala, dividiram-se as criancas em pequenos grupos de quatro, escolhidos por
sorteio e com ndmero proporcional de meninos e meninas, em um local previamente
escolhido para elas. Pediu-se que fizessem dois desenhos: (1) Que desenhassem a si
mesmas; (2) Que se desenhassem com seus/suas colegas de classe.

Em sequida, as criangas sao estimuladas a fazer comentarios a partir de perguntas
das/os pesquisadoras/es.

® 0 que vocé gosta e o que ndo gosta de fazer na escola?



® Quem sao seus melhores amigos ou amigas, e se podem descrevé-las/os.

® Se ja aconteceu de seus companheiros fazerem algo que os/as deixassem muito
alegres, ou algo que os/as deixassem muito tristes.

Caso relatem algum tipo de discriminacdo, pergunta-se as criancas qual sua opinido
sobre o que aconteceu e o que fizeram a respeito.

Sorteiam-se quatro criancas de cada classe, em proporgoes iguais de meninos e meninas,
para apresentar toda a escola, e essas escolhem um companheiro ou companheira
para que realizem juntas/os essa atividade, formando assim quatro pares. Em cada
ambiente, solicita-se que digam:

¢ 0 que fazem ali;

¢ Se nesse lugar aconteceu alguma coisa que os/as deixou felizes ou alguma coisa
que os/as deixou tristes.

Caso relatem algum tipo de discriminacdo, pergunta-se as criancas qual sua opinido
sobre o que aconteceu e o que fizeram a respeito.

Sorteiam-se quatro criancas de cada sala, em proporcdes iguais de meninos e meninas,
para tirar fotos de seus amigos e amigas. Eles/as escolhem um companheiro ou
companheira para realizar juntas/os essa atividade, formando assim quatro duplas.

No recreio, cada dupla devera tirar fotos de quatro amigos ou amigas, cada integrante
do par tira fotos de dois amigos ou amigas, nao importando que se repitam as pessoas
fotografadas. O importante é que cada dupla escolha livremente quem querem
fotografar. Depois de tirar as quatro fotos, enquanto o pesquisador ou pesquisadora
B faz anotagdes sobre tudo, o outro ou outra (A) mostra a cada dupla cada uma das
fotos tiradas e lhes pergunta:

® Por que escolheram esse companheiro ou companheira, pedindo para que falem um
pouco dele ou dela.
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- Como é.
- 0 que a crianca gosta ou nao gosta na pessoa escolhida.
- 0 que gosta ou ndo gosta de fazer com essa pessoa.

¢ Ha alguém de quem nao tirariam fotos? Por qué?

Caso relatem algum tipo de discriminacao, pergunta-se as criancas qual a sua opinido
sobre o que aconteceu e o que fizeram a respeito.

Em cada sala, dividem-se as criancas em ao menos dois grupos de cinco, escolhidos
por sorteio e em proporcoes iguais de meninas e meninos. 0s/as entrevistadores/as
narram alguns inicios de estérias e pedem ajuda as criancas para que inventem o final.

Em seguida, sugerem a elas um novo final para a estoria, que ressalta uma situacao de

discriminacdo, e voltam a perguntar o que pensam a respeito. A idade da personagem
se ajusta de acordo a idade do grupo.

ESTORIAS PARA COMPLETAR

Jodo é um menino de 7 anos e é negro. Todos os dias, a mamae de Jodo o leva para
a escola. Ali, ndao ha muitos meninos negros. Hoje no recreio, ninguém quis brincar
com ele.
Primeira pergunta:
e Como se pode completar essa estéria?
Depois de escutar as possibilidades apresentadas pelas criancas, o narrador
continua dizendo: “e se na estéria um dos companheiros gritasse ao Jodo:

‘Va embora daqui, negrinho!”.

e Como Joao ficaria?
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¢ 0 que vocé pensa sobre o que o companheiro do Joao gritou?

Ana é uma menina de 5 anos. Ela gosta de ir a escola. O que mais gosta de fazer é
brincar na hora do recreio. Mas, hoje, quando ela e uma amiga quiseram jogar futebol,
somente havia meninos.
Primeira pergunta:
e Como se poderia completar essa estoria?
Depois de escutar as possibilidades apresentadas pelas criancas, o narrador segue
dizendo: “e se na estéria os meninos dissessem que nao, que elas ndao podiam jogar.
As meninas perguntassem por que e eles respondessem: ‘Porque sao meninas’?”.

e Como ficariam as duas meninas?

¢ 0 que vocé acha do que aconteceu?

Cecilia € uma menina de 8 anos e anda em cadeira de rodas porque ndo pode caminhar.
Hoje é o seu primeiro dia numa escola nova. Sua mamae disse que ela estava feliz
porque poderia se mover no interior da escola com a sua cadeira de rodas. Mas, Cecilia
esta preocupada.
Primeiras perguntas:
e Como se poderia completar esta estéria?
® Por que vocé acha que a Cecilia estava preocupada?
Depois de escutar as possibilidades apresentadas pelas criancas, o narrador segue
dizendo: “e se na estoria os companheiros e companheiras se recusassem a ficar

com ela no recreio porque nao gostavam de empurrar a cadeira de rodas?”.

e Como a Cecilia ficaria?
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DISCRIMINAGAOQ

NA EDUCAGAO NA
PRIMEIRA INFANCIA

¢ 0 que vocé acha do que aconteceu?

4. Outras discriminacoes

André é um menino de 4 anos e todos os dias sua mae o leva a escola. Ele prefere
ndo ir, quer ficar em casa porque na escola quase nao tem amigos e amigas, ninguém
gosta de brincar com ele, dizem que é estranho e até mesmo batem nele.

Perguntas:

® Por que sera que os meninos e meninas consideram André estranho?

® Como deve se sentir o André com essa situacao?
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As criancas

0Os dados analisados a seguir foram construidos principalmente por meio das estratégias
utilizadas com as criancas nesta Consulta: apresentacdao das criancas e de seus
companheiros e companheiras por meio de desenhos e conversas, apresentacao da escola
por parte das criangas em rota escolar guiada por elas, fotografias das/os companheiras/os
tiradas por elas, e um convite para sugerir complementos a estorias centradas em casos de
discriminacdo contra criangas. Embora ndo estivesse previsto inicialmente, a quantidade
de informacdo apresentada por eles/as sobre sua experiéncia escolar criou a necessidade
de que essa informacao se destacasse num tdpico especifico. Ele é apresentado antes do
tema das percepcoes e opinides das criancas sobre o tema em foco, a discriminacao na
educacgao na primeira infancia, ja que proporciona informagao importante para conhecer,
do ponto de vista das criancas, os contextos em que esse problema especifico reside.

Em ambos os temas, damos prioridade as palavras das proprias criancas, tratando de

ser o mais fiéis possivel a suas formas particulares de expressao, e para que o leitor
ou leitora também possa formular sua propria compreensao dessas declaragoes.

Sobre a sua experiéncia escolar

0 que primeiro chama a atencdo, pela presenca e abundancia de referéncias, é a
importancia da brincadeira para as criancas. Elas dizem que brincar é o que mais
gostam de fazer na escola.

Elas se divertem brincando com as amiguinhas, de pega-pega e
esconde-esconde

Se divertem com os colegas
[Nao gosto] quando termina o recreio, gosto mais quando brincamos
Um menino do Peru resume:

0 que mais gosto na escola é brincar e o que menos gosto é
ndo brincar



Coerentemente, as criancas declaram que o que mais valorizam em seus companheiros
e companheiras é compartilhar as brincadeiras:

Ela brinca o tempo inteiro, eu gosto disso
Ela gosta de brincar no pdtio e de correr

Ela é demais, porque gosta de brincar comigo

0Os/as bons/boas amigos/as sao aqueles/as que brincam com elas, que gostam das
mesmas brincadeiras e que expressam estarem felizes quando brincam com elas.
Por outro lado, negar-se a brincar é causa de decepcao, tristeza:

[Uma coisa que ndo gosto] é quando ela ndo quer brincar comigo

J.V. ndo brinca comigo

Na apresentacao da escola aos entrevistadores/as, as criancas insistiram em mostrar as
quadras esportivas, patios e jardins em que acontecem suas brincadeiras e atividades.
Esses sao os lugares dos quais as criangas mais gostam na escola.

Outros estudos destacaram a grande importancia que as criancas atribuem as
brincadeiras na sua experiéncia escolar. A Consulta sobre a Qualidade da Educacao
Infantil, realizada no Brasil (Campos e Cruz, 2006), por exemplo, mostrou a
unanimidade dos 48 grupos de criancas de quatro Estados brasileiros sobre o que nao
podia faltar numa creche ou pré-escola de qualidade: brincadeiras de qualidade e em
quantidade suficiente, espacos adequados e permissao para brincar.

Levando em conta as condicbes reais observadas nas instituicoes focalizadas neste
estudo, pode-se afirmar que poucas criancas tém, de fato, as condicdes necessarias
para exercer esse direito de brincar. Em geral, as condi¢des materiais (infraestrutura
e jogos disponiveis) sao precarias, e as praticas pedagogicas atuais ndo dao a devida
importancia a brincadeira.

Parece que nao ha um reconhecimento da brincadeira como uma atividade privilegiada
para fomentar a aprendizagem e o desenvolvimento das criangas.
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Ha varios indicios de que algumas criancas batem em outras, especialmente os
meninos nas meninas e os meninos maiores nos menores. Na Colombia e Peru,
isso é mais evidente. Em duas escolas de Bogota, por exemplo, as criangas narram
situacOes de violéncia, dizem que as criangas maiores nao as deixam brincar e lhes
dizem grosserias.

Quase todas as lembrancas ruins sobre seus colegas se referem a um caso de briga ou
violéncia fisica. Varias criancas disseram frases:

Eles nos batem

G. empurrou T. que se machucou

As vezes, ela briga comigo e eu néo gosto disso
Ao dar informacdes sobre os episddios que as deixaram tristes, as criancas quase
sempre incluem casos de agressao fisica, como:

Um menino empurrou R.

Um menino me deu um tapa

Um menino me bateu

Ela me trata mal, me belisca, me bate, e me sinto mal
A presenca da agressao é tao forte, que em duas cidades, Baixa Grande (Brasil) e
Bogota, as criancas citaram entre as qualidades de um bom amigo o fato de serem
meninos fortes, que os protegem das agressoes de outros colegas.
Essa necessidade de protecao foi citada tanto por meninas, quanto por meninos:

Quando alguém me bate, ele conta para a professora

Quando ela descobre que alguém quer me bater, entdo fecha,
entdo fecha a porta
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Além da violéncia fisica, as criancas também mencionam o mal-estar causado pelos
insultos e fofocas entre colegas. Em Baixa Grande (Brasil), por exemplo, houve muitas
queixas, como:

Continua batendo nele, falando mal do amigo
(referem-se a diversos insultos, como “diabo, desgraca,

a7

merda”, “marica, porco, cachorro”, “bruxa do 61”)
Inventaram uma piada dizendo que eu falava para ela

‘seca da moda’ [muito magra]

Em geral, esses nomes incluem algum grau de discriminacdao. No entanto, em Bogota,
as meninas parecem mais sensiveis aos apelidos que se referem a sua aparéncia fisica,
citando que algumas ficam tristes quando sao chamadas de gorda.
Em varios lugares, a questao da violéncia entre criancas se mescla com as relagdes
de género. Em uma escola de Bogotd, por exemplo, as meninas se queixam de que os
meninos batem nelas e nao as deixam fazer suas tarefas; em Cartagena (Colémbia),
uma menina disse:
;Vocé sabe que os homens sdo agressivos
E em Urubamba (Peru), uma menina disse que os meninos batiam nas meninas e explicou que:
sus padres les ensefian eso

Enquanto uma menina disse que os homens sdao maus porque:

Seus pais ensinam a eles
E porque:

Agarram as mulheres e batem nelas

Parece, portanto, que as relacdes desiguais estabelecidas entre homens e mulheres
em suas comunidades sao percebidas pelas criancas e se expressam nas relacdes entre
meninos e meninas no entorno escolar.
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As criancas dos trés paises informaram sobre as repreensdoes de professores e
professoras por nao terem feito a tarefa, terem falado muito ou terem maltratado
colegas, situacdao muito comum nas escolas, onde é habitual que a disciplina das
criancas tenha um papel importante.

Essa situacdao é preocupante, ja que as condutas tipicas desse grupo de idade nado
sao toleradas, enquanto oportunidades preciosas para o intercambio e o aprendizado
entre as criancas sao proibidas. M. C., uma menina de Baixa Grande, expressa essa
restricdo quando diz que em sua sala de atividades:

Ndo podemos fazer nada, somente fazer o dever

e sentar junto a parede
Enquanto L. outro menino do mesmo grupo, disse que ndo gosta de:

Ficar em siléncio na sala de aula
Mas ainda mais preocupante é que as/os docentes usam ataques fisicos ou verbais
para que as criangas se submetam aos seus propdsitos em relagdo ao comportamento

ou rendimento escolar, como se observou.

Em uma das escolas de Baixa Grande (Brasil), um menino se refere indiretamente a
violéncia sofrida no ano anterior quando diz que gosta da professora atual, porque:

Ela € boa, ndo nos bate, ndo nos castiga muito

Varios/as colegas seus descreveram o caso de uma professora que:

Beliscava e puxava o cabelo das pessoas

E também as castigava de muitas outras maneiras, como, por exemplo, dizendo que
as deixaria sem recreio. Por meio de ameacas verbais:



Dizendo que a gente ndo ia estudar no outro ano
[ano seguinte], dizendo que nos expulsaria da sala
e nunca mais seriamos alunos dela

Durante a apresentacao realizada pelas criancas de uma escola em Bogota, também
se referiram a violéncia docente: as criancas mostraram uma sala onde um professor
teria deixado um menino trancado por mau comportamento.

Os locais das instituicoes educativas eleitos pelas criancas para serem mostrados as
entrevistadoras e entrevistadores, em geral, sao patios, instalagdes esportivas, salas
de informatica, biblioteca, sala de multimidia e “sala de apoio®”.

Chama a atencdo que nao apresentem as suas proprias salas de aula, o que pode ser uma
indicacao de que esses espagos nao tém um significado agradavel ou interessante para elas.

De fato, quando falam sobre aquilo de que mais gostam em sua escola, as criangas
manifestam que as atividades que mais apreciam sdao: desenho, pintura, ver filmes,
brincar no computador, ver televisao e ler com as/os companheiras/os no recreio.
Essas atividades de natureza predominantemente lidica ndo sao as mais privilegiadas
nas escolas, nem as que se realizam com mais frequéncia. Nao causa surpresa, entao,
que em uma escola de Bogotd, algumas criancas tenham dito que nao ha nada de que
gostem ali, que aquele é “um lugar muito chato”.

As meninas parecem valorizar mais as atividades tipicamente escolares (copiar,
escrever, resolver problemas, etc.), assim como o bom comportamento, que consideram
necessario para realiza-las.

Entre essas atividades mais tipicamente escolares, tanto os meninos quanto as meninas
parecem preferir a leitura, o que demonstra que esta é uma atividade agradavel para
muitas criancas.

3 Trata-se de uma sala que se utiliza nas escolas do Brasil para desenvolver atividades com estudantes com deficiéncia,
transtornos generalizados e o desenvolvimento de altas habilidades/superdotacédo, oferecendo recursos de acessibilidade,
estratégias que eliminem os obstaculos e sua plena participacdo na escola e na sociedade.
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A apreciacdao da estética dos diferentes ambientes que formam a escola e,
particularmente, da natureza, atraiu atencdao consideravel, o que em geral
nao é um aspecto destacado nas pesquisas com criancas. Outro exemplo é a
Consulta sobre a Qualidade da Educacdao Infantil, citada anteriormente, em
que se encontrou também o reconhecimento dessa dimensdo, por meio das
declaracdes de criancas de que a escola:

Tem que ser bonita
Ter quadro na parede para decorar

Néo devem arrancar as flores

Em um dos colégios de Bogota, por exemplo, as criancas dizem que desfrutam
paisagens belas, com flores e cores, como o jardim, e ndo gostam de lugares feios,
com cadeiras quebradas ou mau cheiro. Na mesma escola, um menino disse que nao
gosta quando atacam as arvores, e uma menina relata que fica triste “quando as
plantas morrem”.

Num colégio de Lima, as criancas também expressam seu apreco pela natureza e sua
beleza, mostrando duas vezes o jardim para as/os entrevistadoras/es, dizendo que
gostam muito de ver as plantas e as flores.

Em Baixa Grande (Brasil), as criangas deram grande relevancia ao fato de que a escola
decidiu retirar uma mangueira que havia no patio, com o finalidade de construir uma
outra sala de aula.

Disseram que nado gostaram dessa atitude, e que isso:

Deixou todos tristes, porque a drvore é a mde natureza
E porque:

Trazia alegria, trazia um montdo de gente que brincava
com a gente, todo mundo brincava aqui



Em Urubamba, possivelmente porque a situacdao socioecondmica das familias das/os
estudantes é mais precaria, os alimentos parecem ser mais valorizados que em outros
lugares. Esse tema esta presente nas diferentes conversas das criancas: a comida da
escola é citada como uma das coisas de que mais gostam. A “cantina” é vista como
um lugar bom porque ali se compra comida, bom amigo é aquele que da de comer, e
uma menina disse que gosta quando sua colega lhe traz comida.

Novamente, manifesta-se a capacidade das criancas de dar-se conta dos elementos de
sua realidade que sao importantes.

As discriminacoes

0 instrumento mais sensivel para captar a discriminacdo entre as criancas era composto
por quatro estdrias curtas que as criancas, em grupo, foram convidadas a completar.

As trés primeiras estdrias abordavam situacoes de discriminacdo relacionadas as
diferencas étnicas e raciais, de género e deficiéncia, enquanto a Gltima ndo definia
que caracteristicas faziam com que a personagem fosse uma crianca reprovada pelos
colegas. Complementarmente, outras informacoes obtidas a partir de outras estratégias
utilizadas com as criangas também se incluem nessa apresentacao.

Este tipo de discriminacao se identificou com maior ou menor intensidade entre as
criangas brasileiras, colombianas e peruanas. Em todas as cidades incluidas nesta
Consulta, houve grupos que, ao interatuar com o primeiro relato apresentado,
justificaram o fato de que os colegas de Jodo nao quiseram brincar com ele:

Porque é negro!

Porque é negrinho!
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Ha grupos em que a discriminagao ndo aparece diretamente, mas sim indiretamente:
em Fortaleza, um menino disse que pensava que:

Jodo era feio

Porque bateu no outro

Esse Gltimo fato ndo foi narrado, mas se supunha.

Em Bogota, durante a atividade de tirar fotografias das/os companheiras/os de classe,
dois meninos fizeram referéncia a discriminacdo étnica e racial para justificar porque
se excluiam os colegas dessa atividade: uma destaca a discriminagao que sofreu,
informando que a colega que nao tira foto dela lhe diz:

Coisas feias, como gorda F., como negra

Outro menino explicita sua discriminagao, dizendo que nao tira fotos de um colega:

porque é moreno e eu ndo gosto dos meninos de cor.

Na mesma cidade, as criancas expressaram claramente como essa discriminacao é
parte de sua histéria, dizendo que:

Os brancos tratam os negros como escravos

Como as pessoas, em geral, querem escapar a identificagdo como um grupo subordinado, é
compreensivel que as criancas negras ou mulatas tenham dificuldade de se assumir como
tal. Assim, em Cartagena, um menino chamado de negro por um colega nao aceitou essa
classificacao, e reagiu substituindo-a por “moreno”. Em outra escola da mesma cidade,
quando uma menina disse que um colega era “negro”, o outro logo corrigiu:

Negrinho ndo, moreno. 0 sol que o deixa negrinho,
porque o sol queima



Essa observacao corrobora a informacao encontrada por Diaz (2007), que relata o rechago
de uma menina a brincar no parque, porque nao queria tomar sol para nao ficar negra.

As opinides negativas sobre as pessoas negras que parecem circular nessas cidades
provavelmente contribuem para aumentar a dificuldade das criancas em se identificar como
negras. Na Coldombia, isso se explicou com mais nitidez. Em Cartagena, durante a primeira
atividade realizada com as criangas, nos desenhos de si mesmos e de seus colegas, havia
fortes referéncias as criancas descritas como “negras”, “gritonas” e “desorganizadas” (nao
dao importancia, nao nos dao atencdo), sao maus, “metem a mao” e saem batendo na

gente. Numa escola em Bogota, alguns meninos disseram que achavam que:

Os meninos de cor (...) geralmente sdo meninos sujos que
ndo tomam banho e sdo cansativos

A associacao de um valor negativo a uma caracteristica do negro, seu tipo de cabelo,
apareceu em Baixa Grande (Brasil) quando um menino disse que ela tem “cabelo
bom”, e explicou, respondendo as perguntas da entrevistadora, que “cabelo bom” é
cabelo liso. No Brasil, € comum a denominacao “cabelo ruim” para o cabelo tipico das
pessoas negras.

Chama a atencao que a existéncia da diferenca percebida entre o grupo dominante
e as pessoas negras seja destacada pelas criancas como um fator importante para
a discriminagdo. Assim, as criancas de Fortaleza explicaram de uma maneira muito
natural que a razdo para a discriminacao da personagem era o fato de que era diferente
dos demais: ninguém queria brincar com o menino:

Porque os amigos do Jodo sdo brancos! 0 branco ndo joga com o
negro, ja que o branco so joga com outro branco

0 mesmo conceito parece guiar as criancas de Bogota e Urubamba (Peru): primeiro,
alguns meninos disseram que consideram “os meninos de cor diferentes” e, depois,
alguns disseram que tem uma menina “estranha”, A., que é negra:

Até dizem para ela ‘A. negra!’, e ela fica triste e chora

Para essas criancas, estranho é ser diferente, motivo pelo qual os companheiros:

Ndo gostam de brincar com os negrinhos porque sdo branquinhos
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Outro componente que parece influenciar o rechaco das pessoas negras por parte das criangas
é o fato de que pertencem a uma minoria com que nao tem muito contato. Em Fortaleza, por
exemplo, um menino disse que a discriminacdao da personagem do conto aconteceu:

porque muitos sdo de cor branca e ele é negro.

De fato, nessa escola, as pessoas negras sao a minoria, o que possivelmente também sucede
em sua comunidade. Vale a pena ressaltar que um dos grupos da mesma escola, ao completar
o (ltimo conto, disse que uma crianca estranha é diferente, desconhecida e negra, reforcando
essa ideia de diferente (ndo um diferente neutro, mas sim com algum traco negativo).

0 contrario também se pode constatar numa das instituicoes de Bogota, onde os dois grupos
de criancas acreditavam que a cor da pele ndo era um impedimento para fazer amigos e
compartilhar brincadeiras. Ha cinco criangas negras que dao as/aos estudantes a oportunidade
de conhecé-las e conviver com elas. Embora ndo se possa destacar como um fator determinante,
é provavel que essa interacdo permita as criangas construir suas proprias opinioes sobre essas
pessoas, 0 que é importante para diminuir o peso dos preconceitos que circulam.

De fato, ao explicar seus pontos de vista, ilustrar e confirmar quanta discriminacao existe,
as criangas recorrem a experiéncias pessoais (“vi la perto da minha casa”), mostrando
como e quanto a quantidade de contextos em que vivem influenciam a construcao de uma
visdo racista, que considera a segregacao natural entre pessoas negras e brancas.

Outra fonte de experiéncias que alimenta e influencia a maneira como as criancas se
relacionam com esse tema sao os meios de comunicacao. Um bom exemplo é proporcionado
pelos comentarios de um menino de Baixa Grande, sobre o conhecimento que tinha, por
meio da televisdo, em relacdo a pena para os casos de discriminacao racial. Ele disse:

Vi muitas pessoas que foram presas porque insultaram outra pessoa,
chamando de negro, ld em Séo Paulo (...) isso é racismo, é um crime

Assim, por meio da televisdao, 0 menino se deu conta da legislacdo vigente e de casos em
que essa foi aplicada, o que parece ter uma forte influéncia em sua posicdo sobre o tema.

Cabe destacar também que todos os grupos eram muito sensiveis aos sentimentos que
a situacao de discriminagao provoca em Jodo, o personagem do conto, dizendo que
estava “triste, magoado”, sofreu e chorou.
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Esses sentimentos parecem influenciar suas opinides sobre a situacao, ja que afirmaram que:
Ele fica triste, € tdo ruim falar dessa maneira com ele
Que 1sso € feio, porque o Jodo ndo gosta que gritem com ele
E ruim porque ele sempre fica triste
Portanto, parece que mais importante que o fato de a discriminacao nao ser correta nem
justa, é o fato de ela causar sofrimento. Possivelmente movidos por esse sentimento

de solidariedade com a personagem infantil do conto, desaprovam a atitude de quem
o havia mandado embora (“o colega que disse isso € muito mau, mau, mau”, “muito

” 4

mau”, “isso & muito feio”), e se comprometeram a ajuda-lo, dizendo que iriam:
Contar para sua mde
Falar com a professora
Brincar com ele
Cabe destacar a quase unanimidade entre as criancas sobre a ideia de que ha brincadeiras
“corretas” para cada género. Na Colémbia, por exemplo, os meninos dizem que:

0 futebol é um jogo para meninos
que:

Nunca deixariam que as meninas jogassem

Inclusive, as meninas sentem que nao podem participar de brincadeiras tipicamente masculinas,
como carrinhos, concordando com os colegas que dizem, muito seguros de si, que

E jogo de homem!

Além disso, mesmo quando se queixam da postura dos meninos, que dizem que as
meninas ndo podem jogar futebol, as meninas reconhecem que ndo admitem que eles
brinquem de bonecas. No Peru, quando a entrevistadora sugeriu a possibilidade de
que as meninas jogassem peao, nenhum grupo admitiu argumentando que isso
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E jogo de homem (...) as meninas sdo sabem essa brincadeira

Em Urubamba (Peru), os meninos parecem admitir que meninos e meninas participem
juntos de algumas brincadeiras (por exemplo, voleibol), mas outros sao exclusivos
das mulheres (por exemplo, as meninas brincam com bonecas). Um menino diz que os
meninos ndao podem brincam com as meninas e, inclusive, pergunta:

Por acaso, somos mulheres?

Em Cartagena (Colombia), constataram-se nao s6 as diferencas de género, mas também
a animosidade entre as criancas quando um menino deu a seguinte explicacao:

As meninas s@o femininas e os meninos masculinos. Assim, as meninas
devem odiar os meninos porque eles ndo as deixam jogar, e os meninos
devem odiar as meninas porque...sGo meninas!

Essa parece ser uma situacao familiar, ja que nessa cidade, quando discutiram a situacao
vivida pela personagem Ana, a protagonista do segundo conto para completar, varias
meninas se queixaram da discriminacao que ja sofreram por serem mulheres.

Cabe destacar que essa hostilidade se confirmou também na cidade de Urubamba (Peru), onde
varias meninas expressaram opinides muito negativas sobre o género masculino: disseram
gue nao devem brincar com os meninos e que nao iriam brincar com os meninos porque:
Sdo maus, batem na gente
Sdo tontos
Uma menina explicou a entrevistadora que os meninos sGo maus porque seus pais lhes
ensinam a serem assim, que os homens agarram as mulheres e batem nelas.
Talvez pelo fato de que vivem nessa conjuntura e por terem experimentado, de algum

modo, a experiéncia vivida pela personagem, meninas demonstraram ter mais empatia
com Ana. Assim, enquanto ha uma tendéncia a que os meninos opinem:



0 futebol é para os homens

As meninas tendem a julgar que:

E feio que os meninos ndo deixem que as meninas joguem futebol

A reacao das meninas a postura discriminatéria dos meninos se divide entre a queixa
e a ndo reacao, com aspecto de acomodacdo a situacao (disseram, por exemplo, que
nado se interessam por esse esporte), uma posicao que foi mais frequente em Bogota.
Algumas, inclusive, dizem que o futebol ndo é um jogo de meninas. Pode-se levantar
a hipotese de que algumas dessas meninas ndao gostem muito de futebol, mas outras
preferem nao expressar o descontentamento com a situacao de discriminacao.

As experiéncias pessoais das criancas com relacdo a essa tematica marcam a percepcao
sobre a mesma, como se esperava. Em Fortaleza, por exemplo, um menino justificou
sua afirmacao de que:

A menina também pode jogar futebol

Um menino joga com uma menina (perto da sua casa).

Em Baixa Grande (Brasil), os meninos relataram:

Eu tinha uma companheira de classe em Sdo Paulo que jogava futebol
todos os dias comigo

Eu jogava onde estudava ali, no Marechal, e as meninas jogavam junto
com os meninos, as vezes
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A experiéncia pessoal também é (til para que o menino se coloque no lugar da
personagem. Foi o que aconteceu com um menino da Colémbia que, depois de
expressar uma posicao menos sexista que a dos colegas, justificou fazendo referéncia
a uma situacao de exclusdao experimentada por ele, em relacdo com o grupo de uma
companheira, e concluiu que pensa que é ruim o que aconteceu com a personagem
porque seus companheiros “ndo o deixaram entrar [no grupo/no jogo]”.

As recomendacdes das pessoas adultas também sdao importantes para as criancas, que
recordam as recomendacgdes de seus pais, maes e professores/as. Em um colégio em
Lima, uma menina disse que nao joga futebol porque sua mae nao deixa e, em Fortaleza,
quando viu um espaco da escola usado para brincadeiras, um grupo de meninas explicou
que os meninos ndo participavam dos jogos de imaginacao delas porque:

A mulher deve jogar com mulher e o homem com homem

A tia me disse que ndo se deve jogar com homens

Essas recomendacgoes, por virem de pessoas adultas que tém poder e sdo referéncia
para as criancas, provavelmente obstaculizam que elas assumam novas posi¢oes sobre
as relagoes entre os géneros. Além das recomendacdes e reprimendas explicitas, as
criancas recebem mensagens indiretas da familia sobre as diferencas surgem de seu
pertencimento a um género em particular. Um claro exemplo é a adocao de uniformes
escolares diferentes para meninos e meninas, que sao obrigatérios em diversas escolas.

Além das influéncias recebidas dos ambientes mais imediatos, também as informacoes
veiculadas pelos meios de comunicacao contribuem com a construcdao dos pontos de
vista das criangas. Um menino de Baixa Grande (Brasil), por exemplo, explicou sua
opinido a favor de que as meninas joguem bola, recordando que:

Saiu na televisGo um montdo de mulheres que jogam voleibol. As
meninas que lutam...

Ou seja, as meninas praticando um esporte (luta livre), que ndo se encontra entre
os mais tradicionalmente associados a feminilidade. Um caso interessante, porque
expressa as possiveis tensoes entre os diferentes desejos da crianca, é o de outro
menino da mesma cidade que informou que:



As meninas da minha escola [d em Sdo Paulo, todos os dias, na aula
de educacdo fisica, queriam jogar futebol, e os meninos ndo deixavam.
Meus colegas me dizem: ‘Ndo pode’ E eu louco para dizer a eles ‘Ndo,
ndo pode? E por que aparece na televisGo? As meninas ndo podem
Jjogar? Claro que podem!

Vale a pena ressaltar que a propria experiéncia de discutir com as/os colegas sobre
o tema, em que as criancas discutem novas experiéncias e pontos de vista, pode ser
uma oportunidade para que elas revisem seus conceitos, e também para provocar
mudancas de opiniao.

Um exemplo disso muito significativo ocorreu quando um grupo de Baixa Grande
(Brasil) comecou a opinar sobre a situacdo vivida pela personagem Ana. Um menino
havia dito que o menino da estdria nao queria emprestar a bola a ela porque:

56 os meninos jogam futebol

Mas, depois da conversa com as/os companheiras/os da roda, mediada pela entrevistadora,
perguntou se poderia mudar de opiniao e, diante do consentimento para fazé-lo, voltou
a criar uma continuacao para o conto, dizendo que o personagem havia pensado melhor
e decidiu mudar de opinido e deixar que as meninas jogassem futebol.

Também é necessario destacar a capacidade que as criancas demonstraram para
imaginar os sentimentos das personagens frente a uma situacdao de discriminacdo
apresentada. Tanto os meninos quanto as meninas sao sensiveis aos sentimentos da
personagem, dizem que Ana se sentiria muito mal, ficaria triste, chorando.

Os sentimentos e as opinides das criancas sobre as pessoas com deficiéncia se
expressaram quase exclusivamente quando completaram a estoéria de Cecilia. As demais
estratégias aplicadas praticamente ndo geraram qualquer informacao sobre esse tema.

As palavras das criancas sobre a situacao enfrentada pela personagem revelam uma
face ainda ndo explorada nas pesquisas as quais tivemos acesso: a preocupacao pela
seguranca fisica de uma crianca com necessidades especiais. Essa preocupacgao parece
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advir de uma visao de essa parte da populacao como fragil e muito mais vulneravel a
acidentes do que outras pessoas.

Isso pode ser observado em varias cidades. Em Fortaleza, as criancas disseram que a
personagem estava preocupada pelas seguintes razdes:

Porque ela tem medo de que os meninos corram
e a derrubem no chdo

Tem medo de cair da cadeira de rodas e bater a
cabega no pavimento do colégio

Criancas de Cartagena pensaram que Cecilia estava preocupada pela possibilidade de que
seu uniforme ficasse enroscado na cadeira de rodas, e que poderia cair e se machucar.

Numa escola de Lima, um grupo expressou essa ideia da fragilidade da pessoa com
necessidades especiais para explicar a preocupacao do seu personagem diante do medo de
machuca-la (“a bola poderia bater nela”); em outra escola da mesma cidade, as criancas
chegaram a imaginar que a personagem caiu da cadeira de rodas e teve que ir ao hospital.

A associacao dessa caracteristica (fragilidade) a menina com deficiéncia parece
basear-se em algumas reacdes de distanciamento: em Urubamba (Peru), por exemplo,
0s grupos disseram que nao brincariam com a personagem porque ela poderia cair. Em
Bogota, onde as criancas das duas salas manifestaram uma posicao de distanciamento
(ou ndao amizade) com uma pessoa com necessidades especiais, parece que elas
tinham o temor de que esse contato pudesse causar algum acidente, mas nao ficou
claro se isso se devia a necessidade de ter cuidado com a menina com deficiéncia ou
simplesmente ao desejo de evitar ter problemas com a disciplina escolar.

Além disso, também se identificou o rechago a personagem que usava cadeira de rodas, o
que se expressou de diversas maneiras. Em primeiro lugar, um rechaco devido a diferenca,
que as criancas percebem na condicao de usuario de cadeira de rodas, como ocorreu em
Fortaleza, onde elas justificaram a segregacao e o fato de ser motivo de risadas.

Porque os meninos que estavam no pdtio de recreio com ela comegcaram
a nir! Porque ela estava numa cadeira de rodas, e eles ndo [os meninos
riram] porque ela estava numa cadeira de rodas e eles ndo estavam
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Para eles, entdo, o problema parecia estar no fato de que a personagem é diferente
da maioria. Outra manifestacdo de rechacgo foi a observada em Baixa Grande (Brasil),
onde a maioria das criancas disse que:

A gente ndo brincava com ela por mais uma coisa: porque ela estava
numa cadeiras de rodas

A gente ndo gosta de ficar com as pessoas que estdo numa

cadeira de rodas

Em alguns grupos, o uso da cadeira de rodas ndo parece ser uma razao para o rechaco,
mas é visto como uma limitacao para a participacao nas brincadeiras, e essa suposicao
de que a crianca com necessidades especiais ndo pode brincar leva a sua nao inclusao.
Isso principalmente porque, num primeiro momento, apenas se propdem brincadeiras
que implicam em maior movimento com as pernas. Era comum que num primeiro
momento se alegasse que os colegas nao quiseram brincar com Cecilia:

Porque ela estava na cadeira de rodas, e eles queriam brincar, correr,
esconder-se, e ela ndo podia por causa da cadeira

Ndo queria brincar porque ndo podia caminhar

Ndo se pode brincar numa cadeira de rodas!

Ela ndo podia brincar no recreio

Tinha um problema nas pernas e estava na cadeira de rodas
Com a mediacao da entrevistadora (com perguntas como “mas, ndo havia outras
brincadeiras de que ela poderia participar?”), as criangas citavam outras possibilidades:

Brincar de contar piadas

Com papel e tesoura se pode brincar

Tem brincadeiras de bonecas, de Barbie
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Ao considerar essas possibilidades de brincadeiras que poderiam ser compartilhadas
com uma crianca em cadeira de rodas, a condicao de crianca parece que passa a
predominar sobre a necessidade especial.

Chama a atencdo a grande acolhida da menina usuaria de cadeira de rodas por parte
das criangas de duas instituicoes, uma em Bogota e outra em Baixa Grande (Brasil).

De acordo com a entrevistadora que desenvolveu estratégias de escuta das criancas
na primeira cidade:

Tanto os meninos quanto as meninas expressaram que a deficiéncia néo
€ um obstdculo para ter amigos e, por consequéncia, seria importante
integrar a menina do conto a vdrias brincadeiras (esconde-esconde,
estdtua, brincar de carro com ela, etc.)

Numa escola de Baixa Grande, as criancas pensaram em varias possibilidades interessantes
para que a menina com necessidades especiais se divirta com seus companheiros e
companheiras, levando em conta que ela poderia, inclusive, brincar de pega-pega, e
esconde-esconde, se uma pessoa a ajudasse com a sua cadeira; também se mencionaram
varias atividades mais tranquilas, que se poderiam incluir:

Pode-se brincar de contar piadas
Conversar com os companheiros de classe

No jogo de policia e ladrdo, ela poderia ser a delegada,
que permanece sentada, olhando a cara dos policiais

As experiéncias pessoais em relacao a esse tema, ja vivenciadas pelas criangas, parecem
favorecer posicdes mais positivas. E o que aconteceu em Baixa Grande, onde houve um
maior acolhimento da personagem: um menino disse, por exemplo, que ja viu em Sao
Paulo, um “banheiro para usuarios de cadeira de rodas”, e explicou aos seus colegas
como é esse banheiro, e outro menino disse que viu “uma grande quantidade de pessoas
que andavam em cadeira de rodas fazendo exercicios”.

Essas experiéncias se limitam ao entorno extracurricular quando a instituicdo frequentada



pelas criangas nao é inclusiva. Num dos colégios de Bogota, por exemplo, nao se pode ter
contato com criancas com deficiéncia, ja que nao ha na escola qualquer crianca com essa
caracteristica porque, de acordo com o que a/o informante explica, “a instituicdo nao é
um centro de educacdo especial”. Esta clara aqui a percepcao de que essas criancas devem
ser tratadas separadamente em relacdo as criancas sem deficiéncia, e ndao ha, portanto,
qualquer intencao/desejo de inclui-las nas escolares regulares.

Quando questionadas sobre a possivel presenca de um menino que usa cadeira de
rodas na escola, os meninos percebem e destacam as dificuldades que ele enfrentaria
devido a que a estrutura fisica do local estd mal preparada para a inclusdao. Em
Cartagena, por exemplo, chamam a atencdo para o fato de que Cecilia ndo poderia
subir as escadas para ir a quadra jogar.

Na maioria dos grupos escutados nessa Consulta, observou-se uma diferenca entre
as posicoes dos meninos e das meninas: em geral, as meninas sao mais sensiveis as
preocupacoes relacionadas a personagem do conto e mais solidarias na busca por
solucoes. Por outro lado, em Lima, as meninas atribuiram a personagem do conto
o perigo de ser lesionada pelos meninos: elas disseram que eles eram maus, nao a
ajudariam, e ela poderia sair machucada. Talvez para isso contribua o fato de que a
personagem é uma menina como elas e, como ja se mencionou, com frequéncia, as
meninas ja tém experiéncias de discriminagao por parte dos meninos.

Um fato comum entre as criangas também é a sensibilidade demonstrada para com os
sentimentos da personagem. Todos os grupos foram sensiveis a reacao da personagem
diante da possivel exclusdo. As criancas declararam que:

Ela estava triste, chorando!

Triste!

Chorando!
Em Fortaleza, uma menina de cinco anos de idade manifestou sua capacidade de se

colocar no lugar da personagem, dizendo:

Se eu estivesse numa cadeira de rodas,
também iria querer que as meninas brincassem comigo
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Vale recordar que essa capacidade de descentralizacdao do préprio ponto de vista
indica um momento importante no processo de superar o egocentrismo que é tipico
da crianca pequena, e é fundamental para o alcance da autonomia moral.

A discussao sobre o Gltimo conto para completar constituiu uma grande oportunidade
para aprender o que as criancas que participam desta Consulta consideram que é um
menino “estranho” (o nome se modificou ligeiramente em cada caso em um esforgo
por aclarar essa ideia para as criangas). Essa era a caracteristica da/o protagonista do
conto e a razao para que fosse rechacada/o por seus companheiros/as.
Uma suposicao comum foi a de que ela/e era diferente dos demais em relacao a
algum aspecto: altura, cor de pele, roupa. Também era comum a suposicao de que era
desconhecido/a, o que indica a importancia que as criancas atribuem ao conhecimento
para a aproximacao dos demais. Alguns exemplos:

Muito menos que o outro

Era negro enquanto seus colegas eram brancos

Sem camisa ou sem sapatos

Um menino que ninguém conhece

As pessoas ndo o conhecem

Outra hipotese apresentada pelas criangas foi a de que a personagem nao era muito sociavel:
Ndo fala com ninguém
Conversa com a pessoa e quando passa perto outra vez ndo fala

Quando uma pessoa estd na sua casa e fala com os outros
e, no outro dia,...ndo fala e ndo diz nada

Ele era timido



Consulta sobre

0 fato de nao brincar também é visto como uma razdo para que uma pessoa seja
considerada “estranha”.

Ele ndo queria brincar com ninguém, e as meninas o
chamavam de estranho

Tem uma menina [da sala] que termina a tarefa mais rdpido que a

gente, entdo termina e fica muito tranquila no seu lugar, s6 brinca se a

professora lhe diz para brincar

Um menino que ndo pode brincar, que nédo pode correr
Esta ideia estd em consonancia com a estreita relacao que as criangas fazem entre ser
crianga e brincar. Também aparecem as justificativas para que uma crianca seja avaliada
como “estranha” que sao depreciativas: ter enfermidades fisicas, especialmente
mentais, ou ser “negrinha”. Alguns exemplos:

Com um montdo de coisas, um montdo de problemas de doen¢a

E um pouco louca

E louco

E doente mental

Estar doente mentalmente, ir a um psicologo, ser hospitalizado
Finalmente, um grupo de respostas se relacionava com o comportamento, em especial
com “fazer coisas ruins”.

Atirar pedras nas pessoas, roubar a casa

Ndo toma banho, se comporta mal e é grosseiro

Xinga
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E necessario destacar que o fato de que um colega tenha algumas caracteristicas diferentes
das dos demais ndo constitui um elemento de dissuasao para as criancas. Em Fortaleza,
por exemplo, durante a atividade de apresentagao de si mesmo e dos colegas, um menino
se referiu a um colega que “fala gaguejando” como um dos seus melhores amigos. Apesar
desse problema, o colega é considerado “muito bom” e os meninos dizem “brinco com ele,
falo com ele”. Parece, entdo, que existem outros elementos que devem ser considerados
para que, mesmo sendo um colega diferente, seja acolhido pelo grupo.

Foi possivel ter acesso a perspectiva de uma menina que se sente discriminada por estar acima
do peso. Ela informou que um colega a chama de gorda, o que também acontece em sua casa.
Disse que, se um adulto de sua familia faz isso, ela “ndo se importa”, mas se um de seus
irmaos a chama de gorda, ela bate nele, mas quando isso acontece na escola, ela nao conta a
professora. Justifica esse siléncio, dizendo que ela ndo faz “intriga” e porque “tem vergonha”.

Entretanto, tendo em conta que ela ndo reage diante dos insultos dos adultos em sua
casa, podemos considerar a hipotese de que ela somente reage quando se sente em
condicao de igualdade com o agressor, ou em situagdes em que se sente segura para
fazé-lo, o que parece que nao acontece na escola; talvez o siléncio seja uma forma de
nao explicar mais a situacao, nega-la e nao chamar a atencao para a sua existéncia.

Vale a pena destacar que uma caracteristica das criancas que ndo é vista como
“estranha”, mas que gera discriminacdo é a sua idade em relacdo aos demais. Em
outras palavras, ndo existe discriminacao somente entre geragdes, mas também entre
grupos de criancas de diferentes idades.
Assim, em Cartagena (Colombia), as criancas citam muitos conflitos entre “grandes”
e “pequenos/as”, quando os primeiros impdem sua vontade sobre o uso de espacos e
agridem os menores:
Gritam com a gente e nos dizem: vd embora daqui e néo volte mais!
Falam com a gente como se fossem nossos pais!
No caso das criancas da educacao infantil que frequentam escolas com salas de ensino

primario e fundamental, é mais provavel que sofram esse tipo de discriminacao.

Em geral, as criancas expressam sua solidariedade com o/a protagonista do conto, e
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sao sensiveis aos seus sentimentos: dizem que o personagem ficaria triste, choraria.
Os meninos parecem menos acolhedores que as meninas: alguns, inclusive, sugerem
que, dada a situacdo de rechaco, a crianca mude de escola. Ja as meninas costumam

dizer que fariam esforcos para integrar a crianca “estranha”.

Em Baixa Grande, expressou-se muito acolhimento a personagem: os meninos disseram que:

“ Iriam brincar e contar histérias a ele ,,

A entrevistadora perguntou:

“ Ainda que ele seja estranho? ’ ’

E um menino respondeu:

“ Sim, brincaria muito com ele (...) ter amigos é o que importa ’ ,

V. (Cartagena)
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As pessoas adultas

As entrevistas com as pessoas adultas tiveram como objetivo identificar a bagagem
cultural e simboélica sobre a discriminacdo que elas trazem a escola, como sintese de
suas experiéncias de vida em distintos espacos ao longo do tempo. Também tiveram
a intencdo de identificar relacoes de poder no interior das escolas, que estabelecem
hierarquias, algumas delas funcionais. E um estudo exploratério que fala sobre as escolas
especificas que participaram. Seus achados podem ser considerados uma tendéncia, mas
certamente ndo como uma representacao de todas as escolas de Brasil, Coldmbia e Peru.

Aplicaram-se 135 questionarios* estruturados para trés tipos de pablicos nos trés paises:
professores (as), diretores (as), coordenadores (as) pedagdgicos (as)/ maes, pais,
responsaveis; e outras (os) trabalhadoras (es) da educagao como pessoal de servigos
(limpeza e portaria). 47% pertenciam ao primeiro tipo, ou seja, ao corpo docente,
incluindo diretores e coordenadores pedagégicos; 36% eram maes e pais de familia;
e 17% pertenciam ao pessoal de servigos das escolas. Pouco mais de um terco (35%)
tinham entre 45 e 59 anos de idade, 28% entre 22 e 34 e 27% entre 35 e 44 anos.

Vale ressaltar que 83% das e dos entrevistadas/os foram mulheres, e que mais da
metade (56%) tinha educacao superior incluindo p6s-graduacgao.

Alguns achados

Inicialmente, perguntou-se a todos sobre suas origens e, em seguida, sobre sua
identidade étnico-racial. A intencdo foi provocar uma reflexao sobre como se percebiam,
como se posicionavam em relacao com o tema. A origem se relaciona necessariamente
com a familia, com o lugar de onde vém. Por sua vez, a identidade tem relacdao com a
maneira com que a pessoa considera a si mesma. A indagagao sobre ambos os assuntos
separadamente gerou uma espécie de surpresa. Para responder, os/as entrevistados/as
tinham que escolher entre as op¢des apresentadas numa lista. Essas foram: indigena;

4 A diferenca entre o total previsto (144) e o total realizado de entrevistas (135) se explica pela quantidade de profissionais
contratados por escola. Alguns dos centros escolhidos eram muito pequenos, tinham apenas duas salas de educacao infantil,
portanto um total de dois professores. Isso também aconteceu com as/os trabalhadoras/es da limpeza (alguns eram os mes-
mos) e diretores/as.
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negro; descendente de branco europeu; descendente de asiatico; e outros. 33%
disseram: “Sou mestico e me considero mestico”. Como ndo estava na lista, essa opcao
foi categorizada como “outros”, mas registrando-se essa especificidade.

Em seguida, depois da leitura de uma série de frases conhecidas, de sentido comum
ou dos discursos escolares, o/a entrevistador/a propds um exercicio de opiniao.
Perguntou sobre o grau de concordancia com as seguintes frases:

1) Algumas pessoas valem mais que outras.
2) Diferencas sim, desigualdades nao.
3) Algumas culturas sao mais avancadas que outras.

4) A escola é para todas e todos, e cada pessoa deve ali receber um nivel de
atencao que reconheca a sua singularidade.

5) Criancas com deficiéncia devem ser educadas somente em instituicoes
especializadas, separadas, e nao na escola regular.

6) Ha tarefas e brincadeiras que sao proprias para meninas e outras que sao
proprias para meninos.

7) A escola nao deve encarregar-se de ensinar a cultura e a historia africanas e
afrolatino-americanas, nem as dos povos indigenas.

Em geral, as respostas com relacao as frases expressam uma base contraria a aceitagao
da discriminacdo. Mostraram-se de acordo, por exemplo, com a ideia de que a escola
deva atender a todos o0s/as estudantes em sua particularidade (95% - dos quais 81%
estao totalmente de acordo e 14% parcialmente de acordo) e em desacordo com a
ideia de que algumas pessoas valem mais que outras (72%). No entanto, chama a
atencdo a concordancia com algumas frases que explicitam tracos discriminatérios,
como 76% que consideram que existem culturas mais avancadas que outras; 48%
(contra 42%), que consideram que existem papeis e brincadeiras apropriados para
meninas e outros distintos para meninos; e 36% que consideram que as pessoas com
necessidades especiais devem frequentar somente escolas especiais.
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Quadro completo

Grau de concordancia com as frases

Algumas pessoas valem mais que outras

A escola nao deve se encarregar do ensino de
cultura e historia africanas e afro latino-americanas,
nem dos povos indigenas

As criangas com necessidades especiais devem ser
educadas somente em instituicoes especializadas,
separadas e nao na escola regular

Ha tarefas e brincadeiras que sao proprias para
meninos e outras que sdo proprias para meninas

Diferencas sim, desigualdades nao

Algumas culturas sdo mais avancadas do que outras [EEAM -

A escola é para todas e todos e
cada pessoa deve receber um nivel de M -
atencdo que reconheca a sua singularidade

Concordam Concordam Discordam . Discordam . Nao sabem
totalmente parcialmente parcialmente plenamente

Nao ha ddvida de que existe uma tendéncia de opinido semelhante nas instituicdes
educativas dos trés paises sobre a responsabilidade das escolas em relacdo a cada um
dos estudantes, de que todos os seres humanos tém o mesmo valor e, inclusive, ainda
que em menor medida, de que existem diferencas, mas nao desigualdades (67%).

Também é contundente a tendéncia a considerar a existéncia de culturas mais
avancadas que outras, com o que isso possa significar. Em relacdo a primeira frase, nao
houve maior diferenca entre a opinido das/os adultas/os entrevistas/os nos diferentes
paises. Entretanto, sim houve diferenca na opinido sobre a existéncia de culturas
mais avancadas que outras e na aceitacao da frase “diferencas sim, desigualdades
nao”. Isso merece maior reflexao.



Concordancia com a frase “Algumas culturas sao mais avancadas que outras”

Colombia Peru Brasil
B concordam 71 68 88
Discordam 25 30 12
. Nao sabem 2 3

Em porcentagem

Certamente, a maioria nos trés paises concorda com essa frase. No entanto, é notoria
a contundéncia dessa certeza no Brasil (88%), diferentemente da Colémbia e
principalmente do Peru. Pode-se afirmar que, nas escolas peruanas que participaram
da entrevista, ndo ha um consenso em considerar que existem culturas mais avancadas
que outras, ja que quase um terco discorda. 0 mesmo acontece com as escolas
colombianas, ja que 25% estdao em desacordo.

A concordancia com a frase “Diferencas sim, desigualdades ndao” também merece
ser detalhada. Somando os que estdo totalmente de acordo com os parcialmente
de acordo se alcancam 67%. No entanto, os relatos de investigadores/as
destacaram a dificuldade que as/os participantes tiveram de entender o que se
queria dizer com a frase.

Isso sugere que existe nas/os entrevistadas/os uma distancia dos conceitos e debates

sobre algo essencial para a superagao das discriminacdes: a celebracdo das diferencas,
da diversidade e da pluralidade, que combinam com o combate as desigualdades.

Cabe notar a diferenca no grau de acordo que existe entre as escolas dos trés paises.
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Concordancia com a frase “Diferencas sim, desigualdades nao”

I
Colombia Peru Brasil
. Concordam 58 51 86
Discordam 21 46 6
. Ndo sabem 19 3 6

Em porcentagem

Nas escolas peruanas e, em menor medida nas escolas colombianas, a concordancia
com essa frase nao é tao contundente, como no caso das brasileiras, que chega aos
86%. E notéria a diferenca minima de 5% nas escolas do Peru. As opinides estdo
quase que divididas pela metade. Isso pode ser um tema de indagacao para futuras
pesquisas em que os conceitos de “diferenca” e “desigualdade” possam ser definidos
pelos sujeitos, e relacionados com as ideias de culturas mais ou menos avancadas,
para poder observar a aceitacao ou o rechaco a diversidade.

Neste estudo, ainda que ndo representativo, o interessante é que sim nos da a
ideia de uma tendéncia. Com relacao a frase “ha tarefas e brincadeiras que sdo
proprias de meninos e outras que sdao proprias das meninas”, as respostas mostram a
inexisténcia de um consenso. Ha uma diferenca minima de seis pontos percentuais
entre as pessoas que concordam com a frase e as que discordam. No entanto, é
interessante fazer uma leitura do que cada pessoa opinou sobre ela, ja que sim
encontramos diferencas de opinido.
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Concordancia com a frase “Ha tarefas e brincadeiras que sao proprias
de meninos e outras que sao proprias das meninas”

Colombia Peru Brasil Masculino Feminino
B concordam 44 43 56 39 50
I piscordam 44 4 42 43 42
B nso sabem 13 16 2 17 8

Em porcentagem

Nas escolas dos trés paises, as opinides expressas pelas pessoas adultas estdo
divididas. Nao ha um consenso sobre a frase que diz que ha tarefas e brincadeiras
que sdao proprias de meninos e outras que sao proprias das meninas. Entretanto,
nota-se que as mulheres foram as pessoas que, de maneira mais contundente,
concordaram com a frase. Os homens expressaram maior desconhecimento sobre o
tema, razao pela qual a porcentagem de aceitacdo diminui, mas a de discordancia
se mantém equiparada em todos os casos.

No grafico seguinte, pode-se ver que as pessoas que mais concordam com a
frase tém entre 22 e 34 anos e chegaram ao nivel de educagdo primaria ou
fundamental. As pessoas que tém maior nivel educativo e sdao mais velhas
discordaram da frase em maior grau.
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Concordancia com a frase “Ha tarefas e brincadeiras que sao proprias de meninos
e outras que sao proprias das meninas”

De 22 a 34 | De 35 a 44 | A partir de E.d ucagao Educaga? Educacao Pos
anos anos 45 anos | Primariaou secundaria superior | graduagao
fundamental| ou media
B concordam 61 49 39 75 63 44 28
I biscordam 26 4 54 15 18 47 72
B No sabem 13 11 7 10 18 9 0

Em porcentagem

A maior contradicdo em relacdo a essa frase parte da comunidade

educativa. As/os professoras/es e coordenadoras/es pedagdgicas/os

se posicionaram em maior medida contrarias/os a frase, ainda que as
diretoras/es também tenham expressado sua discordancia.

Entretanto, as maes e os pais de familia e, principalmente,
as/os trabalhadoras/es administrativas/os e de servicos

gerais mostraram-se, em sua maioria, de acordo com a
ideia de que ha tarefas e brincadeiras apropriadas para
meninas e outras distintas para meninos.

Ainda que ndo se possa generalizar esse achado
para todas as escolas plblicas dos trés paises,
pode-se afirmar que nessas escolas as criangas
estardao recebendo mensagens contraditdrias sobre
suas habilidades e capacidades, com base em
esteredtipos de género.
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Concordancia com a frase “Ha tarefas e brincadeiras que sao proprias de meninos
e outras que sdo préprias das meninas”

TR

Corpo Cargos de |Coordenadoras/es| pais e maes Pessoal Pesso.a | de
g P P e . servigos
docente direcdo  |pedagogicas/es| de familia |administrativo gerais
B concordam 37 47 11 54 25 79
I biscordam 63 53 89 27 0 16
B nio sabem 0 0 0 19 75 5

Em porcentagem

Desde a Conferéncia de Salamanca (1994) sobre as necessidades educativas
especiais, a educacdo inclusiva se expandiu no mundo todo, incluindo estudantes
com deficiéncia nas escolas regulares. A quase 20 anos da Conferéncia, os paises ja
acumularam experiéncias que nos permitem conhecer os beneficios da proposta e os
requerimentos para que seja exitosa. Nas escolas em que se realizou esta pesquisa,
ndo existe um consenso total em relacdo a educacao inclusiva. Ainda que a maioria
(56%) discordasse de que as criangas com necessidades especiais estudassem somente
em instituicdes especializadas, separados e fora da escola regular, um terco (36%)
das/os entrevistadas/os optou pela escola especializada.

Nos trés paises, as respostas sdo semelhantes, embora no Brasil a diferenca entre as
pessoas que concordam com a frase e as que ndo concordam seja maior (68%) que
nos casos de Colombia (52%) e Peru (46%).

Como se vé no grafico a seguir, as familias e o pessoal administrativo e de servicos
sdao 0s que mais estdo de acordo com a educacdo especial, enquanto as/os docentes,
diretores/as e coordenadores/as pedagdgicos/as concordam com a educagao inclusiva.
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Concordancia com a frase “As crian¢as com necessidades especiais devem ser educadas
somente em instituicoes especializadas, separadas e nao em uma escola regular”

Corpo Cargos de |Coordenadoras/es| pais e maes Personal Pesso.a | de
s . P - . servicos
docente Direccion |pedagodgicas/es| de familia |administrativo gerais
B concordam 26 40 1 42 50 53
I biscordam 72 53 78 48 0 47
B nso sabem 2 0 0 10 50 0

Em porcentagem

Nas escolas participantes da pesquisa, é evidente a necessidade de que docentes
trabalhem com as maes e os pais de familia, assim como outros/as trabalhadores/as
da comunidade educativa, para romper com as ideias pré-concebidas e os mitos com
relacdo a deficiéncia, estimulando a educacdo inclusiva.

0 conteldo da educacao é um fator importante para a reproducao da discriminacao
ou seu combate. 71% das/os entrevistadas/os disseram que discordam da frase
“A escola ndao deve se encarregar de ensinar a cultura e a histéria africanas,
afrolatinoamericanas e dos povos indigenas”. Cabe ressaltar que, mais uma vez,
apesar de existir uma forte aceitagcao de que a cultura e a histdria dos povos devem
fazer parte dos conteldos tratados nas escolas, uma porcentagem significativa das
maes e dos pais de familia, assim como do pessoal administrativo e de servigos nas
instituicdes educativas, respondeu que nao sabe sobre essa tematica. No entanto,
docentes, diretoras/es e coordenadoras/es pedagégicas/os expressaram, quase na
totalidade, seu desacordo com a frase.



Concordancia com a frase “Na escola, ndo se devem ensinar a cultura e a histéria
africanas, afrolatino-americanas e dos povos indigenas”

Corpo Cargos de  |Coordenadoras/es| pais e maes Pessoal Pesso? | de
g P P A . servigos
docente direcao pedagégicas/os| de familia [administrativo Gerais
. Concordam 2 20 0 19 25 16
I piscordam 98 80 100 50 25 53
B nso sabem 0 0 0 29 50 32

Em porcentagem

Finalmente, em relacdo a frase “Algumas pessoas valem mais que outras”, a maioria das
pessoas, quase a totalidade, afirmou que discorda. Entretanto, no caso da Coloémbia,
42% disseram nao saber e 4% concordaram com a ideia de que algumas pessoas valem
mais que outras. Pouco mais da metade discordou da frase. No Peru, uma porcentagem
minoritaria, mas importante de 19% concorda com a frase. Ainda que nado seja a maioria, é
preocupante o grau de concordancia, desconhecimento e ddvida das pessoas com relacao

a essa frase, ja que a igualdade é fundamental para a realizacao dos direitos humanos.

Concordancia com a frase “Algumas pessoas valem mais que outras”

Colombia Peru Brasil
. Concordam 4 19 10
. Discordam 54 70 90
. Ndo sabem 42 11 0

Em porcentagem
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Discriminacao sofrida no exercicio das
funcoes do interior da instituicao educativa

Com o objetivo de sondar as formas pelas quais a discriminacao se expressa nos
contextos escolares, algo importante para a Consulta foi saber se as pessoas
entrevistadas haviam sofrido alguma discriminacdo no exercicio de suas funcoes. A
essa pergunta, mais da metade (54%) disse que sim. 23% disseram ja ter sofrido
discriminacdo pelo cargo que ocupam. Outros motivos de discriminacao mencionados
incluem género, politica, condi¢ao econdmica, raga e comportamento.

Ja sofreu discriminacao no centro onde trabalha - 54%

iscinineci oo g que i o sl [ .,
Discriminac . 3.4
iscriminacdo por género "
Discriminac - 3.4
iscriminagdo econdmica 5
Discriminaca e 3.4
iscriminagdo politica 5t

2.3
2.3

Discriminacdo por idade . ::

Discriminacdo por localizacao geografica "33 .

. - . 2.
Discriminacdo racial ‘ 33 .

Discriminacdo pelo comportamento .

. Primeiro lugar . Soma de mencdes

A discriminagdo no local de trabalho parece bastante comum. Mais da metade das
pessoas adultas (54%) reportaram ter sofrido alguma discriminacdo no exercicio da
funcdo que desempenham. E importante ressaltar que as pessoas mais afetadas sdo
as que ocupam funcdes administrativas ou de servigos.
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Discriminacao sofrida no exercicio da funcao

Cargo de Coordenador Cargo Carg? de
Docente . .. . . servicos Total
Diretor pedagégico | Administrativo .
gerais
Ja sofreu
i discriminacio 56 40 33 75 68 54
no seu local de
trabalho
Nunca sofreu
discriminacdo 44 60 67 25 32 46
no seu local de
trabalho
. Nao respondeu 7 7 0 0 0 5

Em porcentagem

Os depoimentos das/os trabalhadoras/es da educacao sao muito ilustrativos e nos
desenham uma imagem de escola estruturada com base em hierarquias e relagdes
de poder. 0 pessoal de servicos informa que a discriminacdo que viveram procede da
direcao e também das/os professoras/es. Uma trabalhadora da limpeza dizia:

A diretora faz diferenca entre o pessoal da dire¢do e o subalterno
(...) Ndo reconhecem o trabalho...ndo agradecem de imediato...
pensam que a pessoa € apenas uma mais, parada ali na parede (...)
Todos veem o pessoal de servico como alguém inculto, que ndo sabe
nada, alguém ignorante, sem educagdo e pobre (...) Menosprezo, te
olham de cima a baixo

Outra senhora disse:
E muito estranho que nos tenham chamado para fazer esta entrevista

porque nunca nos consideram para nenhuma coisa que se faz nesta
instituicdo, nem em eventos nem em nada
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As/os pesquisadoras/es reportaram a tensao entre o pessoal de apoio e as/os docentes. Os
primeiros eram cuidadosos com o que diziam diante das/os professoras/es. Em um caso,
0 seguranca do colégio disse que estava estudando para “ser melhor que esse professor
que manda nele”. Em outro caso, a senhora da limpeza ndo pdde controlar seu choro ao
narrar a sua situacao na escola. Ela dizia que era extremamente discriminada, que nao a
consideravam, nao a convidavam para as festas, nem para as reunides da escola, que nao
tinha com quem falar, nem como fazer amigos.

As/os pesquisadoras/es perceberam essa tensao com maior forca nos lugares menores, em
que as/os docentes sao vistos como autoridade. Muitos dos depoimentos do pessoal de
servicos, narrados em entrevista individual, ndo foram mencionados quando, posteriormente,
realizou-se a entrevista mais formalmente. Em geral, ha uma negacdo da existéncia de
discriminacdo e maus tratos.

Por meio das historias contadas pelo pessoal de servicos, pode-se observar que a divisao
de papeis no interior dessas escolas nao responde unicamente aos aspectos funcionais, mas
também, a esteredtipos e preconceitos. As/os entrevistadas/os mencionam que, na escola,
elas/es e o trabalho que realizam sdo invisiveis.

Nao ha um reconhecimento e, menos ainda, um agradecimento pelo trabalho feito. Além
disso, nao sao considerados como parte da instituicdo, e por isso nao participam das
atividades. O valor dado a pessoa que realiza a funcao estda marcado pela discriminacao
estereotipada. Qualquer que seja a pessoa, sempre é vista como alguém ignorante, inculto
e pobre, ou que ndo sabe. Igualmente. O valor dado a funcao é menor. A ordem, a limpeza,
a vigilancia e a portaria sao consideradas trabalhos domésticos de segunda categoria e
imperceptiveis. Ainda que as fungdes internas nas instituicoes educativas ndo sejam temas
tratados com as/os estudantes, todos os dias, eles/as recebem essa mensagem explicita
por meio de comportamentos, das relagdes entre uns e outros no interior da comunidade
educativa. As/os estudantes vao assimilando esses valores dados a determinadas funcoes e a
determinadas pessoas, e vao definindo suas proprias percepcdes, moldando suas atividades,
construindo sua cosmovisao.

Sao muito poucas as pesquisas feitas sobre as escolas em que o pessoal administrativo e de
servicos é contemplado. Entretanto, como demonstra esta pesquisa, isso é de suma importancia
para observar a forma com que se relacionam as pessoas da comunidade educativa, se existe
ou ndo o dialogo, e se a dignidade das pessoas e os direitos sao respeitados.

A democracia nas escolas ndo pode ser exercida se ndo ha dialogo entre cada funcionario,
estudantes, maes e pais de familia, incluindo o pessoal administrativo e de servicos. As/os
professoras/es também contaram como tém vivido a discriminacdao no interior do sistema
educativo ou da escola, desde que terminaram seus estudos.



0Os/as recém-graduados/as tém muita dificuldade de conseguir trabalho, ja que nao
sao contratadas/os, a menos que sejam amigas/os ou familiares das/os diretoras/es.
Quando contratadas/os, sao discriminadas/os por outras/os docentes. Mencionaram
que por ser novatos/as nao tinham os mesmos direitos. Também mencionaram que os
pais e maes de familia tém uma ideia estereotipada sobre as/os professoras/es como
0ciosos, preguicosos, que ndao querem trabalhar.

Por isso, para elas/es, &€ muito dificil fazer valer seus direitos em caso de enfermidade.
Nota-se que as/os docentes narram situacoes de discriminacdo na sociedade, em geral
contra eles/as mesmos/as por serem maestros. Isso tem relacdao com dois aspectos de
muita relevancia. O primeiro é que, pelo seu nivel de salarios, geralmente considerados
baixos, os/as professores/as nao sao sujeitos de crédito e por isso nao podem acessar
alguns bens somente acessiveis por meio de empréstimo. 0 segundo é que o magistério
é considerado um grémio politico, e se discriminam as/os docentes quando reclamam por
seus direitos, e também quando sua opinido politica ndo coincide com a do/a diretor/a.
Uma professora contou que foi discriminada muitas vezes por ser mulher. Sua dltima
experiéncia foi quando as/os estudantes queriam um professor de matematicas que fosse
homem. Outras/os foram discriminadas/os por serem afrodescendentes, por virem de
outra escola, por terem mais idade que a média, pelo uso de linguagem. Inclusive, houve
um caso em que uma mulher mencionou ter sido discriminada porque teve cancer.

Discriminacao sofrida no exercicio de suas fungoes

N 1
Educacao Educacao Educacao
Masculino Feminino primaria ou secundaria ou superior ou
fundamental média mais

Ja sofreu
. discriminagao
no local em que

trabalha

47

56

83

62

50

Nunca sofreu
discriminagao
no local em que
trabalha

53

44

17

38

50

. Nao respondeu

6

Em porcentagem
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0 grafico mostra que as mulheres sao mais discriminadas que os homens, e que quanto
mais as pessoas tiveram acesso a educacdao, menos sofreram discriminacdo, mas, no
minimo, por volta da metade das pessoas teve alguma experiéncia de discriminagao.

As/os pesquisadoras/es informaram que, inicialmente, alguns professores/as nao
quiseram participar do estudo. Em alguns casos, teve-se que fazer uma reunido com os
poucos que assistiram voluntariamente para que se realizasse uma segunda convocatoéria.

Em outro lugar, as/os diretoras/es nao notificaram as/os professoras/es. Entao, o
momento destinado a primeira atividade teve que ser destinado a convocatoéria e se
postergaram as sessdes de entrevistas e questionarios para um segundo momento.
Entretanto, os pais e maes de familia participaram com inteira vontade.

Para as/os pesquisadoras/es foi dificil tocar o tema da discriminacdo com as pessoas
adultas, pelo fato de esse estar em total invisibilidade. As pessoas falam muito pouco
sobre isso. Também ha uma naturalizacao do posicionamento de cada pessoa em seu
papel e do tratamento que corresponde a cada funcdo. Ha uma tendéncia a justificar a
discriminacdo como natural e inerente ao ser humano, mas, contraditoriamente, os casos
concretos costumam ser escondidos, e criam-se explicagdes para justificar a situagao.




Discriminacao observada na escola

Com a intencao de medir a percep¢ao da cada um dos grupos de adultos sobre as
distintas formas de discriminacdo que acontecem na escola, perguntou-se a eles se
haviam observado situa¢des desse tipo. 61% das/os entrevistadas/os disseram que
sim. Por ordem de mencoes, foram destacadas as seguintes causas: racial, econémica/
social, por cargos, aparéncia, comportamento, necessidade especial, condicao de

higiene, orientacao sexual, peso, idioma, enfermidade.

Discriminacao racial

Discriminagdo econdmica

Discriminagdo pelo cargo que ocupa
Discriminacao por comportamento
Discriminacdo pelo aspecto/pela aparéncia
Discriminagao social

Discriminagdo por ter deficiéncia
Discriminacdo por género/orientacao sexual
Discriminacao por falta de higiene
Discriminacdo por limitacoes

Discriminagdo por linguistica

Discriminacdo no interior da propria familia

. Primeiro lugar

II
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Discriminacdo por enfermidade -

Discriminacao observada na escola
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Muitas pessoas que haviam narrado histérias pessoais em que foram vitimas de discriminagao
disseram que em sua escola “ndo havia qualquer forma de discrimina¢do”, confirmando
a hipotese de que se trata de um tema incomodo e delicado para ser assumido como tal.

0 mesmo se pode observar na questdo seguinte. Fez-se a mesma pergunta, mas com
opgdes para que a pessoa entrevistada pudesse escolher mais de uma se assim desejasse.
Nesse caso, 78% disseram que sim, que ja haviam observado discriminacao em sua escola.
Marcaram, por ordem de mencdes, as seguintes caracteristicas nao valorizadas pela
sociedade: condicao social / econdmica, raca, orientacdo sexual, necessidade especial,
localizacao geografica, religido, idade, condicao de migracdo, origem indigena.

Observou alguma discriminacdo na escola - 78%

Caracteristicas ndo valorizadas pela sociedade [ RN -
Condicio de ingressos econdmicos (pobreza) [ NNRNGNGTNNIGININGTINGNGNGNGNEGEGEGENEGENGENEEEEEEEEEEEN
Racismo contra afrodescendentes [ NN :-
Orientacdo sexual e identidade de género | NI ::
Deficiencia | NN B 7
Localizacdo geografica [ NN ::
Religido [ NNGENRNG ::
Genero NG -
Idade NN -
Condicao de imigragdo ou deslocamento interno I s
Origem indigena N
Outra forma de discriminacao | N BN 13
Nenhuma [ NNRMMN ::

Nao respondeu -

A discriminacao racial foi descrita com detalhes por uma boa parte das pessoas entrevistadas.
Elas mencionaram casos de agressao contra criangas negras por parte de maes e pais de
familia, inclusive docentes. Alguns consideram que as/os professoras/es pregam uma coisa
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e fazem outra. Para eles/as, € comum escutar professores dizendo “Aquele estudante, além
de atrasado é chato, é negro, tinha que ser”. Também observaram discriminacdo por parte
dos mesmos estudantes, que se negam a brincar com as criangas que sao negras.

A discriminagao por motivos econdmicos, ou seja, por pobreza, tem miltiplas variantes, todas
relacionadas com o nivel sociocultural. Ela tem sido observada quando ha criancas de distintos
estratos econdémicos estudando juntas. As/os entrevistadas/os mencionaram que as criangas
que tém pais e maes que nao trabalham se sentem tristes e excluidas; as que tém mais se
comparam e zombam de quem nao tem um brinquedo ou uma roupa da moda. Reportou-se
gue, na maioria dos casos, sao os pais e maes de familia que discriminam por esse motivo.

Contou-se a histéria do ingresso de meninos do internato a escola, e as maes
protestaram porque nao queriam que seus filhos se juntassem aquelas criancas.
Também se contou sobre uma professora que disse a um pai de familia que sua filha
tinha dificuldades académicas pelo lugar em que vivia.

A aparéncia também foi mencionada como motivo de discriminagao relacionada com a
pobreza. As entrevistadas/os disseram que é comum escutar as/os estudantes se referirem
aos colegas com termos desagradaveis, pela roupa que usam, e que alguns nao querem se
sentar ao lado dos que ndo estdo bem vestidos, nem querem brincar com elas/es.

Em algumas entrevistas, falou-se que as criancas que sdo timidas ou caladas sao
definidas como “estranhas”; que sao discriminadas e maltratadas por seus colegas;
eles recebem apelidos; muitos sdao vitimas de abuso ou bullying; e que se algum
menino é visto chorando, imediatamente o agridem. Os depoimentos nos motivam a
reflexao sobre a funcao da discriminacao na reproducao dos esteredtipos de género.
E muito frequente que esse tipo de discriminacdo, que se expressa em formas e
agressao, esteja dirigido a meninos. Dessa maneira, é forcada a construcao de um
tipo de masculinidade extrovertida, de controle das emocdes e agressiva, preparada
para manter o poder sobre a expressao das emocdes, o delicado e o silencioso,
caracteristicas atribuidas as mulheres. Também se reportou que as pessoas adultas da
comunidade educativa exerciam violéncia (beliscavam) os meninos timidos e calados.

Alguns professores reportaram que uma discriminacao direta, cotidiana, é o tratamento
dos meninos em relacdao as mulheres: “Os meninos sempre incomodam as meninas, e
eu explico que eles devem respeita-las porque sdo delicadas”. Esse depoimento mostra
como os professores transmitem um sentido de ser feminino (“delicadas”) numa
mensagem dirigida aos meninos para contrapor-se a sua agressividade miségina, mas
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reforcando o esteredtipo da masculinidade agressiva. Mais que isso, na mensagem se
transmite que o respeito que as meninas merecem se deve a sua delicadeza, ndo por
seu direito como ser humano.

A homofobia é a expressao mais forte da discriminacao por género que se produz
contra os meninos. Essa foi apresentada reiteradamente nos trés paises, e confirmada
em diversas entrevistas com pessoas adultas. Um caso emblematico pode-se encontrar
no seguinte depoimento de uma professora:

Estamos vivendo uma situagdo de homofobia de um professor contra
nosso subdiretor. Ele é homossexual, entdo o professor me perguntou:
“Como é que vai ser? Esse cara de ....Qual é a moral que ele vai ter
aqui dentro?” Eu disse a ele que da porta do colégio para fora néo
me interessava a vida do subdiretor, nem a dele. Mas, aqui dentro,
sim, ele desempenha seu trabalho como deve ser e respeita todo
mundo. Ele tem que ser respeitado também. Depois, quando chegou
uma mde de familia e perguntou: “Como é que a Secretaria de
Educagdo contrata uma pessoa gay e a coloca como subdiretor? Quais
sdo os valores que ele vai transmitir aos nossos filhos?” Esse professor
estd fazendo tudo o que pode para tirar o subdiretor da escola. Ele
chama os pais de familia, fala com eles, diz que o jovem é gay e

que ndo é bom exemplo para os alunos. O subdiretor é respeitado
pelos pais de familia. Hd muitas pessoas que estdo muito contentes
com ele porque ele coloca disciplina, é rigido com o assunto da
disciplina, dos hordrios, com os estudos e as tarefas, assim como com
o respeito mdtuo na escola. Nunca ninguém lhe faltou com respeito,
até que chegou esse professor que diz que vai quebrar os dentes

dele. Atualmente, o subdiretor abriu um processo por difamacdo e
homofobia contra esse professor. Por outro lado, o subdiretor teve que
mudar sua vida social. Essa discriminagdo mudou muito a vida na
escola e prejudicou a vida do subdiretor

A discriminacdo contra criancas com deficiéncia é observada nas entrevistas em duas
modalidades marcadas. A primeira é a que exerce o sistema educativo, que limita as
possibilidades de que a educacgao inclusiva tenha éxito, pois nao oferece as facilidades
para que docentes desenvolvam suas capacidades para isso. Ou seja, a escola ndo esta
adaptada para recebé-las, ndao ha o menor investimento para a educacgao inclusiva,



nao se elaboram programas de aprendizagem de lingua de sinais, nem se adequa a
infraestrutura para receber as criancas com deficiéncia.

As/os entrevistadas/os se referiram, quase sempre, a essa modalidade, mas afirmaram que
nao se trata de discriminacao porque sim, “essas criangas sao aceitas no colégio”. Entretanto,
uma vez passada a barreira do acesso, existem desafios latentes de discriminacao dentro
dos centros educativos, e da obrigacao que eles tém de responder as especificidades de
cada crianca, para facilitar suas experiéncias e processos de aprendizagem.

Algumas criancas que sao lentas para aprender ou ndo alcangam as conquistas de aprendizagem
esperadas, sao motivos de piada, sao chamadas de “burro”, “inatil”. Relataram-se alguns
casos em que essas criancas haviam sido expulsas da escola. Um caso emblematico
aconteceu numa escola peruana, em que uma professora, durante uma entrevista, disse que
na sua sala de aula havia duas criancas com necessidades especiais, “um manco e outro
com um problema nos dedos, que eram colados”. Imediatamente depois da entrevista, as

entrevistadoras notaram, no trabalho de observacdo, duas criancas com dislexia evidente.

A contradicdo entre ainformacao dada pela professora e o observado sugere um desconhecimento
das caracteristicas especificas das/os estudantes, o que ocasiona que nao sejam atendidas/os
com o que requerem para aprender e participar da vida escolar.

As discriminacdes por motivos linguisticos e por zona geografica sdao irmas da
discriminacao étnica. Na maioria das vezes, sao exercidas contra as pessoas que vém
do campo e que tém como lingua materna um idioma diferente do “oficial”.

Os depoimentos detalham como se expressam estas discriminacoes:

Os meninos que vém de zonas rurais, por usarem um idioma diferente,
sdo discriminados pelos amigos. Colocam apelidos nos que vém da
Serra ou falam quéchua

Na maioria das vezes, a agressao é oral, mas em algumas ocasides adquire outras
formas, como que contou uma professora:

Na fila do almoco, dois adolescentes, um que vinha da zona rural
e outro da cidade, quem almoga primeiro é o da cidade. Depois
que chamei a atencdo do adolescente, pediu desculpas sem
compromisso algum
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Discriminacao observada nas escolas — Colombia

Discriminacdo racial | NN N ::
Discriminacdo economica [ NG N NNENEGINGEGNG
Discriminacéo pelo cargo que ocupa [ NN :o
Discriminacdo pelo aspecto/aparéncia | I o
Discriminacdo pelo comportamento | AN ¢
Discriminacdo social [ NN s

Discriminagdo por deficiéncia - 4

Discriminacdo por falta de higiene/transpiracao M -
Discriminacdo por género/orientacao sexual I

Discriminacdo por limitacdes I
Discriminacdo por ser gordo/a M :
Discriminacdo por religido Il :

Discriminagdo por estatura I
Discriminacao pela situacdo dos pais M :
Discriminagao por usar 6culos M :
Discriminacdo cultural M :

Nenhuma N EEEEE, ::

Nzo sabe HH 2

Nao respondeu I
Recusa I 2

Ainda que nos trés paises haja uma maioria que identifica as discriminacbes nas
escolas, uma porcentagem importante declarou que nao notava nenhuma.

A discriminacdao mais percebida nas escolas colombianas é por raca, seqguida pela

discriminacao por status econdmicos e, em terceiro lugar, as discriminagdes por posto
de trabalho e pelo aspecto ou aparéncia fisica.

88



Discriminacion observada en las escuelas — Peru

Discriminacio racial [ I >
Discriminacdo economica [ NI 1o
Discriminacio pelo cargo que ocupa [ s
Discriminacdo pelo aspecto/aparéncia [l 3
Discriminacdo por deficiencia | 3
Discriminacao por falta de higiene/transpiracao M :
Discriminacao por género/orientacdo sexual M :
Discriminacao por limitacoes I
Discriminacdo linguistica I
Discriminacdo por enfermidade I
Discriminacao dentro da propria familia I :
Discriminacgo por religido M :

Discriminacao por algum aspecto da anatomia M :

Nenhuma [, ::

No Peru, as pessoas entrevistadas identificaram a discriminacao econémica como a
mais frequente. Em segundo lugar, pelo idioma e, em terceiro lugar, a discriminacao
que se produz no interior da prépria familia.
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Discriminacao observada nas escolas — Brasil

Discriminacdo racial | N NN ::
Discriminacdo economica [l 2
Discriminacéo pelo cargo que ocupa [N ¢
Discriminacdo pelo aspecto/pela aparéncia [ I
Discriminacio pelo comportamento [ AN :o
Discriminacdo social [ I 1o
Discriminacdo por deficiéncia | I
Discriminacdo por falta de higiene/transpiracao I :
Discriminacdo por género/orientacdo sexual I -
Discriminacdo por limitacdes M :
Discriminacao por ser gordo/a NI ©
Discriminacdo por doenca M :
Discriminagao politica Il -
Discriminagdo geografica M :
Nenhuma [N :-

Nao respondeu M :

No Brasil, a discriminacao racial foi a mais mencionada, sequida da discriminacao por
comportamento e por origem social. Finalmente, ressalta-se que as discriminacdes
por deficiéncia e falta de higiene também foram mencionadas com frequéncia.

A coincidéncia de terem citado a discriminacdo racial como a mais frequente na
Colémbia e no Brasil ndo surpreende, ja que o racismo contra afrodescendentes nesses
paises é bastante generalizado, especialmente nas zonas em que se realizou o estudo.
Quando se fez a pergunta sobre as discriminagdes mais observadas nas escolas,
estimulando uma maior reflexao, a porcentagem que identificou o racismo contra
afrodescendentes aumentou 35% na Colombia, 48% no Brasil e 30% no Peru. No caso
do Peru, o racismo contra a populacdo andina se expressa na discriminacao pelo uso
do idioma. A discriminacdo é exercida contra as pessoas que tém o castelhano como
segunda lingua e a falam com entonacao andina.



Na medida em que a mesticagem se encontra muito expandida, o idioma é um distintivo
de origem cultural e geografica. Entretanto, quando a pergunta foi feita, estimulando-se
uma maior reflexao, a porcentagem que identificou a origem indigena como motivo de
discriminacdo no Peru foi de 32%, enquanto na Colémbia e no Brasil foi de 8%.

A discriminacao por razdes de pobreza coincidiu na Coldmbia e no Peru, ratificando
0 que marca o critério para a estratificacdo social em ambos os paises. Quando se
estimulou maior reflexdo sobre a pergunta, a porcentagem se modificou, chegando a
31% na Coléombia, 43% no Peru e 54% no Brasil.

Chama a atencdo que a discriminacdo pelo posto de trabalho ndao tenha sido
mencionada com muita frequéncia. No entanto, para professores/as e, principalmente,
trabalhadores/as da area de servigos, foi mencionada com maior frequéncia quando
se perguntou a eles/as se haviam vivido alguma discriminacao. Por outro lado, a
discriminacdo por género e a homofobia igualmente ndo foram destacada com
frequéncia alta. Entretanto, nutriu os depoimentos das e dos docentes.
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Contextos em que ocorre a discriminacao

Diante da pergunta “em que contexto foram observados atos de discriminacao?”, as/os
docentes, diretoras/es e coordenadoras/es pedagédgicas/os mencionaram os seguintes:

Contexto em que ocorreu a discriminacao

Entre meninos e meninas na sala de aula [ NN -
Entre meninos e meninas durante o recreio | NEGEGTGTzhNIIINNNNNNDE ::
Entre maes, pais, responsaveis e docentes _ 39
Entre docentes [ NG ::
Entre criancas e docentes em aula [ D -:
Entre criancas e docentes durante o recreio I
oOutro contexto [ N 15
Em compromissos sociais ou eventos Il 3
Na comunidade, no bairro Il 3
Entre funcionarios/as [ K]
Entre professores/as que tém mais estudo b
No teatro Wl 2
Nas praticas que depreciam o que sao i
Entre servicos gerais e estudantes b
Entre pais e filhos H:

0s que tém alguma deficiéncia b

Segundo a opinido de docentes, diretores/as e coordenadores/as pedagdgicos/as, a
maior parte das discriminacoes se produz entre estudantes, e acontece na sala de aula
e no recreio. Em segundo lugar, as discriminagdes se produzem entre pessoas adultas,
entre maes e pais de familia e docentes. Em terceiro lugar, produz-se a discriminagao
que provém de pessoas adultas contra as criancas.

As opinides nao sao iguais nos trés paises. Por exemplo, as/os entrevistadas/os no
Peru mencionaram poucas vezes que os/as professores/as exercam discriminacdo nas
salas de aula, e nao reconhecem que exista discriminacdao das/os docentes contra as
criancas durante o recreio.
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Contexto em que se produz a discriminacao

| |

Entre Entre Entre Entre criancas| .
. . - . Entre criancas|
meninos e | meninos e | maes, pais, Entre e professores Outros
. . P e professores
meninas em | meninas |responsaveis| docentes em sala . contextos
. no recreio
sala de aula | no recreio | e docentes de aula
B coombia 65 61 22 30 35 17 13
I peru 44 44 44 19 6 0 6
B sosil 76 64 52 48 36 16 24

Em porcentagem

Nos depoimentos, pdde-se observar que a discriminacao é observada em acdes de
violéncia, zombarias, apelidos, e também com o tratamento da pessoa como um ser
invisivel, como se ndo existisse. No questionario, incluiu-se uma pergunta explicita

para indagar sobre isso. No grafico seguinte, sdao apresentadas as respostas:

Exclusdo das atividades pedagégicas (trabalho em grupos)

Negacdo da identidade da crianca, de sua historia e cultura

Exclusdo das atividades sociais (festas)

Expressoes da discriminacao

Humilhagao e zombaria [ N NN <
. Z

Uso de violéncia fisica

Insulto

Baixa expectativa sobre o rendimento da crianca

Isolamento

Oferta de menos atencao e afeto

De outra maneira

Nao respondeu

I

I -
I s
I
I
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A baixa expectativa entre o rendimento das criancas é talvez uma forma de discriminacao
pouco reconhecida. Entretanto, € mencionada com alta frequéncia. Em geral, tem-se
essa baixa expectativa em relagao as criangas com necessidades especiais ou que
vivem em situacoes de alta vulnerabilidade, como as criancas que trabalham.

Os preconceitos e o desconhecimento da situacdo sdao o que gera essa atitude por
parte de professoras e professores, sem que percebam o impacto que isso pode ter
sobre as/os estudantes e sua autoestima. Os depoimentos levantaram essa situacao
de discriminacao: “o estudante que foi chamado de indtil por sua professora”.

Expressoes da discriminacao na Colombia, no Peru e no Brasil
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B peru 0 36 18 36 23 32 41 4 50 64 50
B sl 6 27 48 61 67 61 64 64 58 73 79

Em porcentagem

A discriminacdo nas escolas pode ser um reflexo da que se produz na sociedade. Pode
ser que, devido a funcdo especifica da educagdo, a discriminacdao se expresse de
maneira particular, como aquela relacionada com as poucas expectativas de docentes
em relacao as capacidades de aprendizado das/os estudantes. Para o restante das
discriminacdes, as/os entrevistadas/os da comunidade educativa identificaram as
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mesmas formas de expressao da discriminagdo, tanto na escola, quanto na sociedade,

como se mostra no grafico a sequir:

Formas de discriminacao que acontecem na sociedade

Condicao de pobreza (baixos ingressos econémicos)

Orientacdo sexual (homossexualidade, bissexualidade) e
identidade de género (travesti, transexual)

Caracteristicas nao valorizadas pela sociedade

Localizagdo geografica (zona do pafs, localizagdo rural,
bairro marginal)

Racismo contra afrodescendentes

Religiao

Necessidades especiais

Género

Idade

Origem indigena

Condicdo de imigracdo ou deslocamento interno
Outra forma de discriminagao

Nenhuma

N&o respondeu

0 racismo, considerado a principal forma de discriminacdo nas escolas, é destacado em quinto
lugar entre as discriminagoes que ocorrem na sociedade. A pobreza aparece em primeiro
lugar, e a homofobia e a discriminacdo por género, em segundo. As formas de discriminacao
identificadas em cada pais nao sao iguais. A discriminagao por género ou orientagao sexual
esta mais presente na Coldmbia e no Brasil do que no Peru, e a discriminacdo pelo local de
origem é mais forte no Peru e no Brasil, do que na Colombia. No grafico a seguir, mostram-se
as diferencas da selecao de formas de discriminacao em cada pais.
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Pode-se combater a discriminacao
a partir das instituicoes educativas?

Um interesse adicional da investigacdo foi o de averiguar se os centros educativos
promoviam projetos pedagdgicos que fomentassem o respeito ao outro e a dignidade
humana. Especificamente, pretendia-se saber se as/os entrevistadas/os percebiam de
alguma maneira que se estava trabalhando nesse sentido. 64% disseram que sim, que
sua escola faz esforcos para combater a discriminacao.

A escola e a promocao de projetos pedagdgicos que favorecem a nao discriminacao

. Promove a ndo discriminagao

. N&o promove a néo discriminagao

. Nao sabe

24%

64%
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Como se promove a nao discriminacao nas escolas?

As/os entrevistadas/os deram varios exemplos de atividades que consideram que tém esse
fim. A maioria é formada por cursos, capacitacoes, oficinas sobre a igualdade, os direitos e
a interculturalidade. Esses temas se incluem também nos cursos de formacao religiosa e de
socializacdo. Sao promovidos pactos de convivéncia para os recreios, ensina-se a uniao de
todos, diversifica-se o curriculo para abordar os afrocolombianos e as rodas de capoeira,
danca e mdsica na escola. Alguns professores contaram que os projetos com critérios de
igualdade estdo disponiveis para que todos os estudantes possam participar. Por exemplo,
os projetos de democracia, que tratam os valores de igualdade:

Sempre falamos de valores...os projetos de valores orientam sobre
temas, como a tolerdncia, a autoestima, o respeito, a amizade, a

humildade e a honestidade

Os projetos de educacdo sexual, que trabalham com a identidade de género e buscam
fazer com que as meninas sejam valorizadas, também foram mencionados como
processos chave para a luta contra a discriminacao. O envolvimento das maes e
dos pais (escola de pais) & considerado uma opcao para o controle e o combate a
discriminacdo. Mencionou-se que, em algumas escolas, ja estavam preparados para
trabalhar a conciliagdo em casos de violéncia e agressividade.

L., EN (Cartagena)
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Iniciativas das escolas que favorecem a nao discriminacgao

Recursos/capacitacdes/oficinas/atividades | NG N [ NI ::
Promovem projetos com critérios de igualdade [ RN
Promovem projetos com temas sobre valores [ R NGNGININNEGEGNGNGNGN -
Reunido/participacio dos pais [ ENRNERERHNREEEN :
Temas sobre sexualidade | NN
Conduta/capacitacio docente | I s
Temas sobre sadde [ NN +
Atencdo aos estudantes I
Campanhas, programas I
Temas sobre violéncia/agressividade I 3
Temas sobre o meio ambiente Il 1

Nao sabe, ndo respondeu - 3

Diante da pergunta sobre o que se deveria fazer nos centros educativos, os
professores e professoras disseram que o principal era o dialogo, inculcar valores
por meio do dialogo:

Comecga a dialogar com quem discriminou para que veja o motivo de
sua atuagdo e as consequéncias que s@o produzidas

Também falaram sobre a importancia de dar mais atencao as criancas. Outro tema apresentado
diz respeito a atitude das pessoas na escola. Nesse sentido, mencionou-se que se deve
trabalhar sem fazer diferenciacoes, dar o exemplo, trabalhar com igualdade e inclusao:

Ndo se deve discriminar, porque todos somos iguais, temos os mesmos
direitos. Incluir as pessoas em trabalhos de equipe, formar grupos,
usando mdsica, arte, para que possam compartilhar materiais e
colaborar uns com os outros

Consulta sobre
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Alguns destacaram o trabalho de restituicao de direitos para as vitimas da discriminacao
na escola. Para isso, menciona-se o chamado ao Conselho Tutelar, comecando com o
diretor, que deve definir requlamentos para que os professores nao voltem a discriminar.

Um terceiro aspecto mencionado sobre o que a escola deve propiciar é a reflexao com
as/os estudantes, dando-lhes orientacao.

Deve-se trabalhar nos primeiros anos da infdncia, ensinando que todos
somos iguais, apesar de nossas diferencas, e que é justamente isso o
que nos faz verdadeiramente humanos

A orientacao e a reflexdo podem ser mecanismos certeiros para a prevencao. Nesses
depoimentos e em outros mais, colocou-se énfase na condicao de igualdade que
sustenta a ndo discriminacdo. Entretanto, nesse daltimo, explicita-se que essa
igualdade é “apesar de nossas diferencas...”, como condicdao de humanidade. A
igualdade de direitos, igualdade diante da lei que sustenta a ndo discriminacdo, nao
faz referéncia a homogeneizacao que, pelo contrario, elimina as diferencas num ato
de negacao da diversidade, em razdo de um modelo que se propde universal, a que
todas e todos devem ajustar-se.

A homogeneizacdo como opcdo para eliminar as diferencas é discriminatéria
e excludente, ndao é igualdade de direitos. O papel da familia & fundamental para
atender os casos de discriminacdo. As/os entrevistadas/os consideram que a atitude
da escola em relacao a familia € um fator de muita importancia para atuar contra a
discriminacdo. Para alguns, o trabalho com maes e pais de familia tém sentido porque
consideram que a discriminacao vem de casa.

E na casa onde jd existe o racismo, a discriminacdo contra
homossexuais, em que a mde é tratada como escrava. E na familia em
que se mecaniza a discriminagdo direta e inconscientemente, o que é
mais perigoso

Por isso, levantaram a necessidade de que as/os professoras/es se relnam com as
mdes e os pais de familia, para tratar os casos de discriminacao e dar-lhes solucao.
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Outros consideram que os colégios devem ter escolas de pais.

A sensibilizacdo de todos os atores também foi mencionada como funcao das
escolas, assim como a capacitacdo dos/as professores/as e funcionarios/as.
Os/as proprios/as professores/as reconheceram que necessitavam maior preparagao
para lidar com a discriminacdo, inclusive para que pudessem ser inclusivos/as, por
exemplo, em relacdo as criancas com necessidades especiais. A capacitagao das/os
docentes é uma estratégia muito valorizada:

Falta capacitagdo. Aqui somos professores, as vezes enfermeiros, as
vezes quase mdes e pais, enfrentando diferentes situagoes

Considerou-se que a escola deve trabalhar com a diversidade, e gerar espagos para que
as/os estudantes entendam e conhecam a riqueza cultural das pessoas, respeitando
sua orientacdo sexual, suas decisdes, suas condicoes de desempregadas, ou seja, de
quem nao tem oportunidades.

Finalmente, castigar, chamar a atencdo, interferir e denunciar sdao medidas que
também algumas das pessoas entrevistadas consideraram como necessidades.

Suspender a crianca porque todos devem ser vistos como

iguais. Se houvesse castigo para isso, entdo poderia haver uma
mudanca...Se, depois didlogo, a discriminagdo se repete, deve-se
levar a situacdo a Justica

B 403G

N.C., EI (Baixa Grande)
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Sugestoes sobre o que se deve fazer nas escolas para enfrentar a discriminacao

A escola deve promover o dialogo com
os atores da discriminagao

As escolas devem trabalhar sem fazer diferencas,
por exemplo, com igualdade e incluséo

As escolas devem trabalhar com as criangas
a partir da reflexao e orientagao

0Os professores devem trabalhar com as familias

As escolas devem sensibilizar

As escolas devem capacitar professores/as e
funcionarios/as para a conscientizagdo

As escolas devem trabalhar com a diversidade

Castigar, chamar a atencdo, interferir e denunciar

Nao sabe

N&o respondeu

I ::

N -

M -

M :
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Como dito anteriormente, o interesse da CLADE neste estudo é observar a discriminacao
nas escolas frequentadas pelas criancas entre 4 e 8 anos de idade, para depois visualizar
opcodes para a aplicacdo do principio da ndo discriminacdo nessas escolas. As dinamicas
criadas com as criancas, assim como com a comunidade educativa, tém oferecido
muito aprendizado para todos, pela reflexdao e pelo didlogo que proporcionaram. Os
membros da comunidade educativa expressaram suas opinides, percepcdes e também
sugestdes sobre o papel da escola e as possiveis estratégias que a partir delas podem
ser desenvolvidas para a eliminacdo da discriminacao. Para precisar suas opinides
sobre o papel da escola inicial, pediu-se que identificassem algumas recomendagoes.
Estas foram as respostas:

Recomendacoes para que as escolas de primeira infancia possam
ser espacos de dialogo, reconhecimento da diferenca,
da nao discriminacao e da dignidade humana

Promocao da ndo discriminacdo/igualdade | N R M -
Apoio a mées e pais [N :o
oficinas | EEEEE '
Trabalho com docentes | NRRRREREEEEEGGGGNGNGNN :s
Trabalho/apoio as criancas/estudantes [ N ::
Dislogo NN ::
Trabalhar na construcio de valores | R ::
Trabalhar mais os assuntos raciais [  EE s
Projetos que trabalham de modo integral/sério I -
Trabalhar com a educacao sexual l
Trabalhar com criancas que tém necessidades especiais M
Ser como os militares, assim como era antigamente l 1
Intercambios W 1
Nzo sabe HH 2

Nao respondeu | JE
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As entrevistadas/os, principalmente as/os que eram docentes, reconhecem que
precisam de maior formacao para lidar com os problemas que surgem nas escolas a
partir de discriminacgoes, e para atender a diversidade das/os estudantes, em especial
as pessoas que tém alguma deficiéncia. Perguntou-se a eles/as se consideravam
que a sua formacao profissional e continuada os haviam preparado para enfrentar
situacdes de discriminacdo e conflito, e para valorizar as diferencas e a pluralidade.
Eles responderam da seqguinte maneira:

Vocé considera que sua formacao profissional e continuada o preparou
para enfrentar situacoes de discriminacao e conflito?

Sim, muito

w

o
Y
S

Sim, mas ndo muito

Pouco

N&o sabe, ndo respondeu 17

I o

Vocé considera que a sua formacao profissional e continuada o preparou
para valorizar a diferenca e a pluralidade?

Sim, mas nao muito _ 29
Pouco - 8
N&o sabe, ndo respondeu - 15




Finalmente, foi importante perguntar as pessoas adultas se elas consideravam que as
criangas na primeira infancia sao capazes de expressar suas opinioes e interesses, e
se esses deveriam ser considerados. A grande maioria, 88%, disse sim para ambas as
perguntas, destacando sua concordancia com o fato de que as criancas podem opinar
e que as suas opinides devem ser levadas em conta. A comparacao desse dado com a
auséncia de espacos para esse fim nas escolas evidencia, por outro lado, que nao basta
crer nesse principio, mas também é preciso impulsionar estratégias, mecanismos e
espacos adequados para que as criangas possam participar e expressar-se livremente.

Vocé cré que as criancas na primeira infancia sao capazes de expressar
sua opiniao e interesses, e que esses deveriam ser considerados?

s erete que - o e e vadas am conts _ 5
opinides devem ser levadas em conta
Sim, creio que sdo capazes de se expressar, mas ndo . .

que suas opinides merecam ser consideradas

Nao creio que sejam capazes de se expressar, nem
que suas opinides devam ser consideradas

No sabe, ndo respondeu I 1

A.F., EF (Baixa Grande)
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Nossas recomendacoes:
10 pontos a considerar

Quando indagados sobre se haviam sofrido alguma forma de discriminacao no exercicio
do seu oficio, mais da metade, 54% das/os entrevistadas/os disseram que sim. Quando
foram indagados sobre se haviam observado alguma forma de discriminacdo na escola,
61% confirmaram. Finalmente, quando se faz a mesma pergunta com alternativas de
respostas, ou seja, diante de uma lista com diversas possibilidades de discriminacao,
essa porcentagem aumenta até os 78%. Entre as formas de discriminacao mais
mencionadas se destacam: caracteristicas ndo valorizadas pela sociedade, condicao
social e econdmica, raca, orientacao sexual, deficiéncia, localizacao geografica,
religido, idade, condicdo de migracao e origem indigena.

As criancas mencionaram diversas formas de discriminacdao. Em suas expressoes,
sobrepdem-se a percepcao, a reprodugao, o juizo, mas sempre confirmam a existéncia
de praticas discriminatérias nos seus contextos. Fazem isso de maneira explicita,
quando uma crianca diz, por exemplo, “ndo tirei foto dele porque é moreno e nédo gosto
dos meninos de cor”, ou “os meninos de cor (...) muitas vezes sdo sujos, ndo tomam
banho e sdo preguicosos”. Ou, quando um grupo afirma, diante de uma menina com
deficiéncia, que “as pessoas ndo queriam ficar com ela porque ela estava numa cadeira
de rodas, e eles ndo”.

Isso notou-se de diversas maneiras, especialmente nas relacdes entre pessoas adultas.
Nos contatos iniciais com as escolas, foi possivel constatar esse fendmeno, quando
seus responsaveis afirmavam que a investigacao seria benvinda na escola, mas se
poderia procurar outra, ja que “ali ndo havia discrimina¢do”. Nas entrevistas, era
comum a prevaléncia, no inicio, da ideia “fora existe, mas aqui ndo muito”. Mas, em
seguida a existéncia se confirmava nas narrativas ou nas respostas ao questionario.



Outra expressao desse fendmeno pode ser vista no aumento do ndmero de pessoas
que confirmaram a existéncia de discriminacdo no centro educativo. Se, em termos
gerais, 61% diziam que sim, ja haviam observado discriminacao no seu colégio,
essa porcentagem subiu para 78% quando os entrevistados e as entrevistadas se
viram diante de uma lista de opgoes com exemplos concretos. Em geral, negam a
discriminacdo quando essa é assim chamada, mas, frente a possibilidades concretas,
confirmam a sua existéncia. Muitas vezes, os entrevistados e as entrevistadas notavam
que uma histéria determinada, narrada com tracos claramente discriminatorios, nao
era incluida pelo entrevistado no questionario como tal. Ou seja, ndo se fazia de
imediato a conexdo entre o narrado e uma expressao de discriminacao.

Essa mesma tendéncia é notéria em diversos estudos e praticas em América Latina e
Caribe. Em nossa regidao, como dissemos na apresentagao deste informe, ainda que as
praticas discriminatoérias sejam gravissimas, prevalece uma tendéncia a invisibilidade
e a negacgao do racismo, do sexismo e das multiplas formas de discriminagao, assim
como de suas consequéncias. A negacdo desses processos se cruza com o incomodo
que gera o reconhecimento de si proprio ou da sociedade em que se vive, como racista
e discriminatoria. A negacdo da discriminacdo também se cruza com o incomodo que
cria a nogao de conflito, a dificuldade de reconhecer que o conflito é legitimo e a sua
resolucdo nao violenta é um desafio, assim como reconhecer a pluralidade e o debate
como tragos determinantes da democracia.

Na introducdao conceitual desta Consulta, afirmavamos a tendéncia de
homogeneizacdo e criacdo de um “modelo” que sirva de parametro para a
sociedade. Uma sociedade que nega a diferenca e o plural. Como parte disso, nao
ha espaco para o pensamento critico, a imaginacao, a criatividade. Basta a busca
de um padrao pré-determinado. Se alguém ndo tem esse perfil imaginado, deve
se adaptar, deve anular suas diferencas e tratar de ser como o modelo esperado.
Esse principio ja estudado por diversos autores, que atenta contra a dignidade
humana, confirma-se nesta Consulta. Quando 44% das/os entrevistadas/os dizem
que ja haviam observado discriminagdo por caracteristicas nao valorizadas pela
sociedade, estdao justamente fazendo referéncia a essas pessoas, cujas diferencas
sao julgadas negativas.
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Outro exemplo é a reacao das pessoas adultas diante da frase “Diferencas sim, desigualdades
nao”. Se é certo que uma porcentagem significativa esteve de acordo (67%), os relatos
das/os pesquisadoras/es destacaram a dificuldade que as/os participantes tiveram de
entender o que se queria dizer com essa frase. Isso sugere a distancia existente entre as/
os entrevistadas/os e os conceitos e debates sobre algo essencial para a superagao das
discriminacoes: a celebracdo das diferencas, a diversidade e o plural.

4. Redistribuicao e reconhecimento: um chamado duplo.

Quando apresentadas/os a uma lista de formas de discriminacdo, 44% das/os
entrevistadas/os disseram que ja haviam observado discriminacao por caracteristicas
nao valorizadas pela sociedade, e 43% mencionaram a condig¢do de ingressos e pobreza.
Temos a impressao de que a leitura desses dados deve ser feita, considerando-se o
enfoque proposto por Nancy Fraser. Segundo a filésofa, a busca por justica requer
tanto a redistribuicdo, quanto o reconhecimento, articulando as “reivindicacoes
defensaveis de igualdade social as reivindicagdes defensaveis de reconhecimento da
diferenca”. Ainda que as lutas pela ndo discriminacdo e pelo reconhecimento muitas
vezes se contraponham as lutas pela redistribuicdo, trata-se de uma falsa antitese, e
nos parece imprescindivel reconhecer que ambas estdo intrinsicamente articuladas.

5. As expressoes das praticas discriminatorias sao muito variadas e
incluem diversos aspectos da vida cotidiana escolar e das relacoes
entre sujeitos.

Os instrumentos metodolégicos da Consulta captavam pouco a dimensao do acesso a escola,
e se concentravam, sobretudo, na percep¢ao dos sujeitos sobre as praticas cotidianas. Assim,
as discriminagdes ganharam forma nas histérias narradas. Indagados sobre as expressoes da
discriminacao, mencionaram, por ordem de citacdes: humilhacoes e piadas, insultos, baixa
expectativa em relacdo a aprendizagem, violéncia fisica, isolamento, exclusdo das atividades
pedagdgicas. Algumas pessoas adultas entrevistadas confirmaram as preocupacdes desta
Consulta, especialmente com a discriminagdo étnica, racial ou socioecondémica. Uma
entrevistada disse que houve agressdes da mae de uma menina branca a um menino negro.



“Ela o agarrou com violéncia, foram a delegacia. Mandamos o menino a justica”. Alguns
professores dizem “aquele estudante, além de atrasado, é tonto, também é negro, tinha que
ser”. Qutra pessoa recordou o caso de uma “mde de familia que ndo queria que sua filha
dangasse com um menino pobre” e, em seguida, que “hd meninos e meninas que sdo melhor
tratados por sua roupa, os que estdo bem vestidos”.

Os relatos sobre discriminagcdo em razao de identidade de género e orientacao sexual
ganharam grande proporcao na sistematizacao dos dados. Na resposta estimulada,
51% das/os entrevistadas/os reconheceram a existéncia do fendmeno em sua escola.
Um deles ilustrou contando que “o professor chegou e me disse: esse sujeito...que
moral vai ter aqui dentro? Eu lhe disse: professor, fora da escola ndo me interessa
sua vida (...) Como a Secretaria nomeia um professor gay?”. Também se relaciona ao
tema o fato de que 48% das/os entrevistadas/os concordaram que existem funcoes e
brincadeiras apropriadas para meninos e outras para meninas.

Uma forma nao contemplada nas hipéteses iniciais da investigacdo, e que saiu em
varias entrevistas, configurando a primeira resposta a pergunta “vocé ja sofreu alguma
discriminacdo no exercicio do seu oficio”, foi a discriminacao pelo cargo de trabalho
ocupado. 23% mencionaram. Uma das entrevistas explicava: “pessoas que simplesmente
estdo em um cargo mais alto, sentem-se melhores, superiores. As vezes, esquecem-se,
inclusive, de nos convidar para os eventos que escola promove”. Em geral, reafirmavam
essa forma de discriminacao cruzada com outras, como por género e raca.

Este fendmeno se manifestou em particular nos depoimentos das pessoas que ocupam
determinadas func¢des, como aquelas que realizam servicos de apoio ou limpeza. Os
relatorios das/os pesquisadoras/es ddo conta de que ha pessoas - especialmente
mulheres - que por seu papel ou funcdo, sao discriminadas de maneira silenciosa. Nao é
que necessariamente sejam impedidas de fazer algo, ou sejam maltratadas ou insultadas.
Simplesmente se age como se elas nao existissem. Esse & um aprendizado silencioso que
as criancas tém nas escolas, sobre a posicdo social das pessoas. Internaliza-se como
“fato natural” e marca nosso ponto de vista, nossa forma de pensar, de agir.

Entre as criancas, a maneira como mais se manifestam as discriminacdes é por
meio da exclusdao ou segregacao, especialmente de brincadeiras e grupos de
amigos/as. Ninguém quis brincar com o menino “porque os amigos do Jodo sdo
brancos! 0 branco ndo joga com negro, porque branco sé joga com branco”, disse
um grupo. “Futebol é brincadeira de meninos” e “Nunca deixariam as meninas
jogarem”, afirmou outro.
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A questao de género, particularmente chama a atencao entre os meninos e meninas. “As
meninas sdo femininas e os meninos sd@o masculinos, portanto as meninas devem odiar os
meninos porque eles ndo as deixam jogar, e os meninos devem odiar as meninas porque
sdo meninas!”, dizia um grupo. “Isso é brincadeira de homem!”, “elas ndo sabem jogar”.

Os meninos e as meninas expressam informacoes, costumes, valores que apropriaram ao
longo de sua experiéncia pessoal e escolar. As vivéncias em ambiente mais preconceituoso
tendem a influenciar seu comportamento, de maneira que reproduzem expressoes e fatos
discriminatorios, e nao é raro que comentem onde os viram. “Mulher tem que brincar com
mulher e homem com homem”, pois “a professora disse que ndo se pode brincar com meninos”,
dizia uma menina. O mesmo se observa para situacoes contrarias a discriminacao. “As meninas
do meu colégio em Sdo Paulo, todos os dias, queriam jogar futebol, e os meninos ndo deixavam.
Meus companheiros diziam assim: ‘Ndo, ndo pode. E eu louco para dizer a eles: Ndo, néo pode?
E por que se vé na televisdo? As meninas ndo podem jogar? Sim, podem!”.

Por outro lado, nessa idade ja expressam de maneira bastante enfatica a capacidade
de sensibilizar-se e criar um juizo sobre determinadas situacoes. Frente as situagoes de
discriminacdo presentes nas estorias, por exemplo, fazia-se notar a capacidade de colocar-se
no lugar do outro, reacdo presente na grande maioria dos grupos, e expressa com frases como:

n u "o iz

“Ficou triste, cansado”, ou “sofreu, chorou”, “ele fica triste, & ruim falar assim com ele”, “é

"o u

feio, porque Jodo nao gosta que gritem com ele”, “se sentiria muito mal, ficaria triste, choraria”.

No capitulo metodolégico deste informe, destacamos que a escuta das criangas é
importante, ndo apenas para entender o que opinam sobre os temas que lhes
dizem respeito, mas também porque amplia o entendimento de situacdes, trazendo
informacdes que muitas vezes as pessoas adultas nao expressaram ou nao perceberam.



Em nossa Consulta, um exemplo desse fenémeno se notou com o tema da violéncia. As
criancas deram informacdes valiosas sobre a violéncia fisica e também a violéncia de
género, que apareceram com énfase nas entrevistas com as pessoas adultas.

Quando contam sobre sua escola e sua relagdo com os/as amigos/as, as criangas narram
situacdes violentas. Um menino dizia que os maiores nao o deixavam brincar e lhe diziam
grosserias; as meninas se queixam de que “os meninos batem nelas, e nao as deixam fazer
suas tarefas”, Por outro lado, a persisténcia de castigos corporais apareceu nas expressoes de
meninas e meninos dos trés paises. No Brasil, uma menina disse que a professora “é boa, nao
nos bate, nao nos coloca muito de castigo”. Na Coldmbia, as criancas relataram que, em uma
sala que mostraram ao entrevistador, ja ficaram trancadas porque haviam se comportado mal.
No Peru, um grupo narrou que a professora bate neles se nao se comportam bem.

Além disso, foram as mesmas criancas que contaram sobre situacdes relacionadas com a
violéncia de género. “Sao maus, nos bateriam”; “sao tontos”; “agarram as mulheres e batem
nelas”, disse uma menina sobre os meninos. Sobre a estdria com a menina na cadeira de rodas,
mais uma vez, as outras meninas revelaram suas preocupacoes: “ela tem medo de os meninos
correrem e a derrubarem”, ou “ela tem medo de cair da cadeira de rodas e bater a cabeca
no chao”, ou outro grupo de meninas que citou o perigo de a personagem ser ferida pelos

meninos: disseram que eram maus, que ndo a ajudariam, e que ela poderia apanhar.

Em alguns grupos de criancas escutados na Consulta, fez-se evidente a falta de estimulo
e, portanto, a baixa habilidade de expressao desenvolvida por elas diante das dinamicas.
Em alguns casos, a escola reproduz a desvalorizacao das pessoas menores, assunto muito
presente de maneira geral na sociedade, o que exclui o ponto de vista das criangas.

Embora 88% das pessoas adultas entrevistadas tenham considerado que as criancas na
primeira infancia sdao capazes de expressar sua opinido e interesses, e que 0s mesmos
deveriam ser considerados, nas visitas as escolas, constatou-se a auséncia de espacos
e estimulos para esse fim. Como se disse anteriormente, nao basta concordar com esse
principio. E preciso por em prética estratégias, mecanismos e espacos adequados para
que as criancas possam participar e se expressar livremente.
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Além disso, os relatos dos/as entrevistadores/as ressaltam a auséncia de praticas de
escuta para pessoas adultas e para a comunidade educativa em geral. A maior parte
dos/as trabalhadores/as da limpeza e da portaria, por exemplo, revelou que estava, pela
primeira vez, sendo indagada acerca de sua opinido sobre temas referentes a escola.
Docentes, igualmente, reclamaram mais espacos de debate e participacao.

As criangas destacaram tracos importantes do ambiente escolar dos quais gostam,
sempre relacionados com a amizade, a brincadeira e a convivéncia: “divertir-se
brincando com as amiguinhas de pega-pega, esconde-esconde”, “ela & boa porque
gosta de brincar comigo”, “desenhar, pintar, ver filmes, jogar no computador, ver
TV”, “ler junto com os companheiros no recreio”. As criancas gostam dos lugares
bonitos, com flores e cores, como o jardim, e ndao gostam de lugares feios, com
cadeiras quebradas e mau cheiro, “quando agridem as arvores”, “quando as plantas
morrem”; e da relacdao com a natureza: “nos deixou todos tristes” porque a arvore “é
da mae natureza” e porque “nos deixava felizes, atraia muitas pessoas para brincar”,
“brincava aqui”, sobre o corte de uma arvore na escola.

Essas expressdes sao fundamentais para o desenho dos curriculos e de projetos
pedagbgicos dessa etapa de ensino, o que, como se disse no inicio, deve valorizar o
desenvolvimento de enfoques pedagdgicos centrados nos interesses e nas experiéncias
cotidianas das criancas, que busquem fomentar sua participacdao, iniciativa,
criatividade, autonomia e autoconfianca.

Uma caracteristica muito interessante, que saiu de alguns dos relatos das criancas, foi
a possibilidade de rever posicdes a partir de novas experiéncias. Foi o que se notou em
alguns grupos no transcurso das dinamicas. Um exemplo ocorreu no caso da menina
em cadeira de rodas. Depois de varias negativas por parte das criancas, explicando



que ela ndo poderia brincar, porque ndao podia se mover, algumas apareciam com
alternativas ou possibilidades. “Ela pode conversar com as companheirinhas”, no jogo
de policia e ladrdo, ela poderia ser a delegada, que “permanece sentada vendo a cara
dos policiais”. Um menino havia dito que o menino da estoria ndo queria emprestar
sua bola a menina porque s6 os meninos jogam futebol. Depois do dialogo, quis
reescrever a continuacao do conto, e disse que o personagem havia pensado melhor
e mudado de ideia, deixando que as meninas jogassem futebol.

Para a CLADE, assumir a existéncia de praticas discriminatorias é o primeiro passo para
a sua superacao. Um dos méritos desta Consulta é justamente ter gerado uma reflexao
a partir da qual os mesmo sujeitos a percebessem e expressassem. O proximo passo é
justamente o de encontrar formas para supera-las, e esse exercicio envolve todos os atores
da comunidade educativa, e mais ainda, aqueles dos diversos niveis da politica educativa
num dialogo.

Concordamos com o professor Peter Moss, ao propor que as instituicoes de educacgao
na primeira infancia sejam também consideradas espacos de pratica politica, mais
especificamente de pratica politica democratica. No cotidiano, isso se traduz em esforcos
diarios que possibilitem a resolucdao de problemas, usando variadas competéncias e
oferecendo alternativas, como a convivéncia entre pares e o convivio intergeracional.
Isso se traduz em maior participacdao das maes e dos pais de familia, assim como
da comunidade. Traduz-se também em processos verdadeiramente inclusivos, cujas
decisdes sao tomadas a partir do dialogo entre todas e todos.

L., EN (Cartagena)
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Como destacamos nas paginas iniciais deste estudo, para a CLADE, a luta contra todas
as formas de discriminacao, ainda que seja a tonica das normas e dos instrumentos de
direitos humanos, segue sem cumprimento na América Latina e Caribe. Por essa razao,
a Campanha vem, ha alguns anos, empreendendo acdes sobre o tema, das quais esta
Consulta é um exemplo, com enfoque na primeira infancia. Partindo dos achados do
estudo, a Campanha reitera seu compromisso de seguir incidindo pelo direito humano
a educacao e contra todas as formas de discriminagdo, em particular na primeira
infancia, e deixa 10 recomendacdes que reconhece como condicdes, para que se possa
alcancar esse fim:

Que se reconhegcam todas as crian¢as como sujeitos de direitos, como propbe a
Convencdo dos Direitos das Criangas, e que se proiba a discriminagdo por motivos
de raca, cor, sexo, idioma, religiGo, opinido politica ou de outra indole, origem
nacional, étnico ou social, posicdo econdmica, impedimentos fisicos, nascimento,
ou qualquer outra condicdo da crianca, assim como de seus pais ou representantes
legais. Destaca-se que os interesses das criangas sdo superiores, enfatizando-se o seu
direito a participagdo e a necessidade de superagdo da cultura adultocéntrica.

Que se reconheca a educacdo na primeira infdncia como um direito humano
fundamental, primeira etapa do direito humano a educagdo, e o Estado como
garantidor desse direito, que é universal e gratuito. A discriminacdo em todas as
suas formas é uma violagdo do direito.

Que se reconheca a existéncia de miltiplas formas de discriminacdo na sociedade
como primeiro passo para a sua superacdo, e que elas se produzem e reproduzem na
educacdo na primeira infdncia. Por fim, é importante ressaltar que a idade — nesse
caso criangas pequenas — constitui-se por si um fator de discriminagdo.

Que se reconheca que, tanto a desigualdade, quanto as mdltiplas formas de
discriminacdo que persistem em nossa regido, s@o injusticas que se manifestam de
forma indissocidvel, e que sdGo o principal motor da exclusdo social e educacional
que vive o continente, assim como o principal obstdculo para a realizacdo do direito
G educagdo e dos demais direitos humanos. Esses fatores de injustica comecam a
manifestar-se ja na primeira infdncia, reproduzindo-se. Reconhecer que a educagdo na
primeira infdncia é um campo e um espago fundamental de superagdo da discriminacdo
é chave para um mundo que promova uma cultura de direitos humanos e dignidade.



Que o projeto politico pedagdgico da educacdo, a comegar pelo da educa¢do na
primeira infdncia, centre-se na superagdo dos esteredtipos e na valorizagdo da
diversidade, na cooperacdo e no didlogo, promovendo-se a escola como espago de
educacdo em direitos humanos, encontro e exercicio da democracia. Nesse sentido, a
existéncia de espacos de escuta e didlogo deve ser parte da estrutura escolar.

Que os Estados deem prioridade a uma politica integral de formagdo de docentes,
com base na Educagdo em Direitos Humanos, de longo prazo e sustentdvel. Para
isso, devem oferecer, de maneira gratuita e compativel com as possibilidades das/
os docentes, preparacdo pedagdgica, conteldos para que se possam transmitir e
exercitar os direitos humanos, assim como material especializado e orientado as
diferentes faixas etdrias.

Que se trabalhe a temdtica de género desde a primeira infdncia, com énfase na
prevengdo da violéncia de género. Que os atores envolvidos nos sistemas educativos
possam acessar e refletir sobre o uso de ferramentas para a desconstrugdo da ideologia
do patriarcado e questionar o poder masculino como eixo central de organizagdo social.

Que se promova, desde a primeira infdncia, a resolucdo ndo violenta de conflitos, assim
como a superagdo da ideia de castigo como solugdo, incluindo-se a criacdo de marcos
legais que proibam o castigo corporal. Além disso, é importante entender que a violéncia
€ uma das expressbes da auséncia de prdticas democrdticas e prdticas dialdgicas de
resolugdo de conflitos, que promovem a pluralidade como constitutiva da democracia.

Que se promova o desenvolvimento de marcos legais e politicos que respeitem a
diversidade e valorizem o plural: os Estados da América Latina e Caribe devem
ratificar e implementar todo o conjunto de leis internacionais que reconhecem a
importdncia da superacdo de todas as formas de discriminagdo, além de incorporar
esse paradigma nos marcos legais nacionais.

Que se promova uma cultura de direitos humanos, que necessariamente passa
pela superacdo de todas as formas de discriminagcdo na sociedade, o que nos
interpela a trabalhar pela democratizacdo de espacos para além da escola. E
preciso realizar amplos esforcos de didlogo, difusdo e sensibilizagcdo a toda a
cidadania, envolvendo atores diversos e, particularmente, os proprios sujeitos da
comunidade educativa. Os meios de comunicacdo tém um papel estratégico nessa
temdtica, e sdo fundamentais para a afirmacdo de culturas populares sensiveis
aos direitos humanos.
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