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PROLOGO

La socializacion de género en la ninez, es el proceso mediante el
cual ninas y ninos aprenden comportamientos, valores, intereses,
emociones y cualidades psicologicas, consideradas socialmente
adecuadas para hombres y mujeres, de acuerdo a su contexto
social.

En este proceso de socializacion participan diferentes agentes, la
familia, la escuela, comunidad, medios de comunicacion, entre
otros. La escuela, después de la familia, es considerada como uno
de los agentes socializadores mas importantes, dado que es el
espacio en el que ninas y ninos adquieren conocimientos, habilida-
des sociales, hormas, valores, principios etc.

En este proceso de socializacion la y el docente asume un rol
preponderante, ya que ademas de ser la/el facilitador del proceso
de ensenanza - aprendizaje, en el que puede transmitir conoci-
Karla Hernandez Roa  mientos estereotipados de género, es una figura de autoridad, que
a través de sus actitudes, conductas, comportamientos y practicas
puede incidir en la formacion o reforzamiento de los estereotipos y
prejuicios de género en las y los estudiantes.

Dada la importancia que tiene el rol del docente en el proceso de construccion de género, el Foro de
Educacion y Desarrollo Humano de la Iniciativa por Nicaragua (FEDH-IPN), ha realizado la investigacion
Rol de la Docencia en la Construccion del Género en las aulas de clases.

La investigacion permite conocer las representaciones sociales que tienen las y los docentes de primaria
consultados, sobre genero, asi mismo describe la incorporacion del enfoque de género en los planes
educativos y hacer una valoracion sobre el rol de la docencia en la construccion del género en las zonas
pacifico, centro-norte del pais.

Los resultados obtenidos en la investigacion, reconocen la importancia que tiene el rol de la docencia en
la construccion de género en las aulas de clase, senalan la necesidad de la formacion en genero, por
parte de las y los docentes, valorando esta formacion no solo a traves de la transmision de conocimien-
tos, sino también haciendo uso de metodologias que propicien espacios de trabajo personal, para
reconocer sus propios prejuicios explicitos e implicitos y como estos prejuicios afectan sus comporta-
mientos en el salon de clase. Asi mismo se insta al Estado a crear un marco normativo para la incorpora-
cion del genero dentro de los programas y politicas educativas del pais.

Los hallazgos de la investigacion adquieren mayor relevancia, si se analizan desde el contexto socio-poli-
tico-econoémico, que vive el pais, donde se evidencia de manera significativa la violencia de genero, en
sus diversas expresiones, pobreza extrema, desigualdades sociales, etc. Esta realidad demanda la
necesidad de cambiar estilos de crianza, patrones culturales que establecen las formas de relacionarse
entre hombres y mujeres, representaciones sociales de geénero, etc. a fin de establecer relaciones de
equidad y de respeto entre las personas.

La educacion es una herramienta fundamental, para fomentar la equidad género, la identidad, el respeto
mutuo, la tolerancia, la afectividad y formas adecuada de resolver conflictos, por ello es necesario, garan-
tizar un marco programatico en las politicas educativas, que faciliten la incorporacion del enfoque de
género en la curricula educativa y potenciar el rol docente como un agente de cambio y transformacion
social.
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INTRODUCCION

El Foro de Educacion y Desarrollo Humano de la Iniciativa por Nicaragua (FEDH-IPN)
trabaja en pro de la promocion y defensa del derecho humano a la educacion, tema-
tica en el que ha aportado desde su fundacion, a traves de la generacion de espa-
cios para la movilizacion; articulacion, reflexion, el debate y analisis del estado del
sistema educativo, sus politicas y programas; tomando como punto de partida los
lineamientos de las agendas mundiales a partir de la iniciativa "Educaciéon para
todos” hasta llegar a la creacion de Agenda 2030 de los Objetivos de Desarrollo
Sostenible, en especial el ODS4.

La Agenda 2030 se puede entender como un plan de accion a favor del cumpli-
miento de los derechos de las personas, en las que a través de sus 17 objetivos con
169 metas de caracter integrado e indivisible, toma realce porque es la primera
agenda que tiene un objetivo especifico para el tema educativo acentuando asi, la
importancia de la educacion de calidad tanto para el desarrollo de las sociedades
como para la democratizacion y el ideal de justicia y equidad para toda la poblacion
mundial, en especial los grupos historicamente vulnerados por las condiciones de
los sistemas socio - politicos, por ello también destaca el objetivo dispuesto a exigir
a los estados politicas que disminuyan las brechas existentes entre los género.

En Nicaragua se reconoce el avance en materia de educacion en temas como
gratuidad y algunos programas de asistencia orientados a la permanencia de la
ninez y adolescencia en el sistema educativo nicaraguense, sin embargo aun
persisten desafios estructurales en la garantia universal del Derecho a la Educacion
para todas y todos, evidenciado en las bajas tasas de permanencia educativa, sobre
todo de aquellas personas que pertenecen a grupos vulnerados, aun cuando la
constitucion Politica dicta en el Arto. 121 que “Elacceso a la educacion es libre e igual
para todos los nicaraglienses (.) Nadie podra ser excluido en ninguna forma”

Sumando ademas que desde 2010 hay un cierre total de los espacios para la partici-
pacion ciudadana en la construccion de la educacion del pais, acompanado de un
régimen que coacciona a funcionarios publicos, quienes ademas de tener temor,
carecen de competencias para tomar decisiones de manera independiente.

ODS 4: Garantizar una educacién de calidad inclusiva y equitativa, y promover las
oportunidades de aprendizaje permanente para todas las personas.

ODS 5: Alcanzar la igualdad entre los géneros y empoderar a todas las mujeres y nifas.
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Por ello, desde el proyecto Educacion en Voz Alta, el FEDH-IPN busca fortalecer las
capacidades de la sociedad nicaraguense para la exigibilidad del derecho humano
a la educacion, incluyendo la voz e inclusion de actores sociales historicamente
excluidos como las mujeres, jovenes, adolescentes, ninez, poblacion LGBITQ+,
personas con discapacidad, entre otros.

Desde este marco, el FEDH - IPN se dispuso a Determinar el Rol de la docencia en
la construccion del género, partiendo de la identificacion de las representaciones
sociales de docentes de primaria en las zonas del pacifico, centro y norte de Nicara-
gua.

Los objetivos y resultados de este ejercicio investigativo, apuntan a demandar al
Estado Nicaraguense mejoras en la calidad educativa nicaraglense y sus politicas
publicas educativas, a través de recomendaciones que apuntan a una educacion
transformadora que luche por la disminucion de brechas de desigualdad.

El proceso investigativo por si solo generara evidencia que contribuya al analisis de
las realidades en las aulas de clases y como el género se esta preformando a partir
de las practicas pedagogicas a las que esta siendo expuesto el estudiantado, pero
tambien ofrecera recomendaciones que contribuira a orientar propuestas para dar
salidas a esta problematica de forma pertinente, pudiendo incluso convertirse en un
soporte que sustente las exigencias, por parte de sociedad civil, hacia el estado
nicaraguense, quien debe, en todo momento ser el principal garante del derecho tal
como lo dicta el articulo 119 de la constitucion de Nicaragua.




OBJETIVOS DE LA INVESTIGACION

Objetivo general:

Analizar las representaciones sociales sobre genero en docentes de educacion
primaria a fin de valorar el rol de la docencia en la construccion del género en las
zonas pacifico, centro norte de Nicaragua.

Objetivos Especificos:

1. Describir la incorporacion del enfoque de genero en los distintos compo-
nentes de planes educativos en Nicaragua.

2. Analizar las representaciones sociales sobre género en docentes de
educacion primaria a traves de la medicion de sus percepciones.

3. Determinar el rol de la docencia en la construccion del género a traves de
la relacion entre representaciones sociales y practicas pedagogicas.




LA CONSTRUCCION
LAS AULAS DE CLASE

‘Como docente de Educacion Inicial recomiendo leer el
informe investigativo sobre el rol de la docencia en la
construccion de género en las aulas de clases. Creo
firmemente que como educadores tenemos la responsabili-
dad de informarnos sobre temas de genero, para poder con
ayuda de toda la comunidad educativa, crear escuelas mas
consientes, mas respetuosas y mas inclusivas para nuestros
ninos y ninas. "

Katherine Amérika Pérez Orochena



MARCO TEORICO CONCEPTUAL

A continuacion, se realizara un acercamiento teodrico - conceptual a las variables
mas destacadas utilizadas para el gjercicio investigativo, permitiendo de este modo
construir un marco referencial que facilite el analisis de los resultados contra las
premisas teoricas.

Género

A partir de la década de 1960 se fueron conociendo las principales teorias de género
por parte de colectivos de mujeres y de hombres por la igualdad, tratando de apor-
tarala comprension cientifica a traves del rescate de la experiencia de los cuerpos,
la organizacion genérica del mundo y su impacto en la vida cotidiana de mujeres y
de hombres.

En el texto “La antropologia feminista y la categoria de genero’, Marta Lamas indica
que el género, como categoria de construccion social de lo femenino y masculino,
fue usada por primera vez por el psicologo Rober Stoller (1968) quien a partir de su
investigacion sobre trastornos de la identidad sexual, descubre que la identidad y el
comportamiento de género no se adquieren por el sexo biologico, sino por ser
educado socialmente de acuerdo a un determinado género, es asi que propone
como elementos constitutivos del género tres elementos: a) asignacion o atribucion
de género. b) la identidad de género. ¢) el papel del género. (Diaz, 2003)Aseveracion
que es reforzada con lo expuesto por Simone de Beauvoir con su obra El Segundo
Sexo (1949), donde revela que ser mujer es un proceso de aprendizaje: “No se nace
mujer, llega una a serlo”. (pag. 5)

Seguido de ello, Robert Stoller en su libro Sexo y Género (Batres, 2013), profundiza
en el concepto de géneroy de identidad sexual diciendo que el género es un térmi-
no que tiene connotaciones psicologicas y culturales mas que bioldgicas; si los
términos adecuados para el sexo son varon y hembra, los correspondientes al
género son masculino y femenino y estos ultimos pueden ser bastante indepen-
dientes del sexo bioldgico, exponiendo asi las condiciones de las disidencias sexua-
les.
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Es entonces que en los anos 70’s, con el texto clasico de Gayle Rubin El trafico de
mujeres: Notas sobre la economia politica del sexo, se comienza a utilizar la palabra
género como categoria de analisis en las ciencias sociales. La autora sefnala que un
determinante del género es la subordinacion de la mujer con respecto al hombre,
originada por la division sexual del trabajo y la separacion entre los ambitos publicos
y privados, reservado el primero para los hombres y el segundo para las mujeres.

La autora propone una distincion tedrica fundamental que le permite analizar la
opresion desde otra perspectiva, el sistema sexo - género, al que define como el
conjunto de disposiciones por el que una sociedad transforma la sexualidad biolo-
gica en productos de la actividad humana, y en el cual se satisface esas necesida-
des humanas transformadoras, dando pie al ahora conocido enfoque de género.
Con este sistema, se pueden analizar por separado, sin olvidar su relacion, los com-
portamientos sociales y aquellos condicionados por el sexo. (pag. 78)

Gayle expresa en su trabajo, que, a partir del enfoque de genero, se debe contribuir
a la creacion de una sociedad justa y con iguales derechos para todos, asi como
superar las practicas de marginacion, a traves de la educacion.

Para este fin es necesario sacar a la luz y definir las relaciones entre los sexos, anali-
zar las diferencias y las formas de discriminacion especificas, asi como desarrollary
poner en practica estrategias para superar las desigualdades y la marginacion.
(Schussler, 2007)

A proposito, la nota sobre la funcion docente en la compresion del género (Secreta-
ria de educacion de México, 2007) aporta diciendo:

, ’/a perspectiva de genero sypone wa loma de PoStelon ,M/%‘/aa
frente a b qpresiv de geners; es wna. visin erftioa explicati-
va y allernativa de b que acontece en of orden de gérers,
permitiends anabizar tas  profudas y complejas causas de

dicha apresivn y de los procesos hislorizos gue l orfpian g

l /‘e/ﬁm’«om Kéay 23 /




El concepto de genero es relacional porque nombra a “lo femenino”y a “lo masculi-
no" en un marco de relaciones de poder (Confederacion de educadores argentinos,
2009) recientemente, a partir de los estudios de “nuevas" masculinidades se profun-
dizo la investigacion sobre los modos en que las definiciones patriarcales de “lo
masculino” generan en los hombres situaciones de desigualdad y de dolor. (pag. 11)

Representaciones sociales

Las representaciones sociales estas han sido concebidas desde el interior de la
psicologia social, que tiene objetos tedricos, conceptos y procedimientos propios,
que ofrece tambien herramientas conceptuales y metodologicas fecundas para el
estudio de problemas sociales concretos.

Para Jodelet, citada en el trabajo de Garrido (2007) las representaciones sociales
son:

(...) sistemas do vatbres, nocimes y prioticas que praporciona a s idjividuss bos mediss

para orrentarse en o contents social Y nateriad para dominarly / iy / W corpus organi-
2ady de consoiientss y wna de bas aotividedes psiquias gracias a bas ouates tos hombres

Se INTegran en wn grupo 0 en una relacion cotidiana de ixtercambios, Uberands los /Mc/z/‘%’

de e inagivacivn, (pdg, #03

Y retomando a Moscovici, asegura que estas representaciones no son solo un
producto de la ideacion grupal, sino también un proceso, una forma de entender y
comunicar lo que sabemos, continuando entonces definiendolas como una modali-
dad de pensamiento practico orientado a la comprension y dominio del entorno
social. (pags. 405-474)
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Tanto Jodelet como Moscovici concuerdan, a grandes rasgos, en definir las repre-
sentaciones sociales como esquemas cognitivos que ayudan al individuo a orien-
tarse y dominar el medio social siendo que estan conformadas por las creencias, los
valores, los estereotipos, sistemas de referencias, categorias. Mas precisamente,
una dimension figurativa <<imagenes asociadas>>, dimension simbolica <<los obje-
tos adquieren significado y pueden ser transmitidos a través del lenguaje>> y una
dimension afectiva <<valoracion que se le otorga al fenomeno>> (pag. 475)

Por su lado, Villaroel (2007) contribuye y expresa:

Lridentomente, to /}(faﬁmaxb}( de la estructura cognitiva, debe estar relacimada PO necesidad

con an objels sveidt] fendeno o events, ef cual constituye ef eloments central de la repreoser-
laciiin y, por Canls, requiere Camblen de an sufels o grapo de Sujetos que las asimiten y Cransmi-

lan. Lo indniduos son extonces agentes activas que perciben of feninens sciad]  elaboran

contenilos y los comparten oon ol rests do personds, //a/ 475 / ’ ’

Se puede aseverar entonces que, las representaciones sociales, estan caracteriza-
das por:

ESTAN EN CONSTANTE EVOLUCION

Como el trabajo de creacion - reproduc-
cion es tanto un trabajo grupal como
individual, los sujetos no son pasivos que
absorben representaciones, sino que las
fabrican y transforman adaptandolas al
momento presente

AT

SON SIMPLIFICADORAS

Tienden a transformar los aspectos concre-
tos en imagenes mentales universales que
permiten la simplificacion volviendolas
mucho mas accesible y entendible para la
sociedad.




PARTEN DE UN SENTIDO COMUN

A partir de la comunidad entre personas
y los medios; un nuevo elemento o
imagen se integra en el pensamiento
colectivo.

TIENEN UN CARACTER SOCIAL

Son creadas y compartidas por un grupo
de personas con la finalidad de catego-
rizar un fenomeno o evento social,
explicar sus caracteristicas e incorporar-
las a la realidad, sin importar que estas
sean o no verdaderas.

e

TIENEN UNA FUNCION PRACTICA
Siendo una guia de orientacion y
comportamiento  que  posibilita la
interaccion de manera satisfactoria con
la sociedad que lo rodea.

TIENEN UNA FUNDAMENTAL
ESTRUCTURA COGNITIVO - AFECTIVA

Esta estructura se debe a que, para
crear, recrear o transformar una
representacion  social, todo individuo
toma como base el propio conocimiento
respecto a la experiencia y el valor que
asigna a esta.

A YY)

e

Finalizando, Jodelet (2011) afirma que el ser humano es eminentemente socialy esta
modelado en particular por el lenguaje de la sociedad a la cual pertenece y de este
modo por el universo cognoscitivo y simbolico que le precede. (pag. 489)

Practicas pedagégicas

Quiriz (2018) aborda las practicas pedagdgicas como un conjunto de actividades
que se hacen en las escuelas o fuera de esta y que pueden o no estar basadas en
una perspectiva tedrica concreta, poniendo en relacion a sujetos de conocimiento:
Docentes - estudiantes, otorgando un valor agregado que contribuye a la formacion
de personas.
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Este actor, precisa como caracteristicas de las practicas pedagogicas las
siguientes;

1)No son exclusivas de los docentes, sino que las implementan diversos actores <<do-
centes, estudiantes, padres, directores, supervisores, formadores de formadores,
etc.>> 2) trascienden el contexto escolary se presentan en los diversos entornos socia-
les; 3) enfatizan en las acciones concretas que se ejecutan con los diversos actores
educativos para promover su formacion, y no solo los estudiantes, 4) no abordan las
planeaciones curriculares, la elaboracion de los planes de clase ni la gestion de espa-
cios y recursos tecnologicos; y 5) son actuaciones cotidianas recurrentes, implicitas o
explicitas, dadas por la confluencia de diversas personas en la escuela . (pag. 11)

Quiriz también asignas como funciones de las practicas educativas (2018)

 r’,

Desde la socioformacion, se busca
fomentar que el estudiantado
aprenda ante todo por automotiva- Consiste en apoyar a cada estudiante para

cion como por Inter motivacion que busquen, organicen, analicen, compren-
dan, critiquen, construyan, reconstruyan y
apliquen el conocimiento en problemas del
contexto mediante la colaboracion.

MOTIVACION Y APOYO
PARA EL LOGRO DE LOS
APRENDIZAIJES.




TRANSVERSALIDAD

Esta accion puede interpretarse como
una nueva manera de afrontar los
procesos educativos, al articular de
manera horizontal materias y saberes
de diferente naturaleza para el abordaje
de problemas, considerando la dimen-
sion etico-moral que posibilite formar
de maneraintegral con valoresy actitu-
des.

EVALUACION
META COGNITIVA

GESTION DE
RECURSOS

Consiste en lograr que aprendan a
usar, buscar y darle el mantenimiento
adecuado a los recursos de infraes-
tructura, fisicos, tecnologicos vy
bibliograficos  existentes, como
tambien a adaptar o generar nuevos
recursos para el aprendizaje y la reso-
lucion de problemas del entorno.

Es retroalimentar y apoyar de manera continua
para que se logren los aprendizajes espera-
dos mediante la resolucion de problemas del
contexto, buscando el mejoramiento a partir
de la autoevaluacion, coevaluacion.

Se hace necesario mencionar que aun cuando el empleo del concepto de practicas
pedagogicas va aumentando en los aportes cientificos, todavia no se cuenta con un
consenso respecto a la definicion, naturaleza ni elementos que lo estructuran, por
ello los elementos entregados por el trabajo de la socioformacion, se engranan de
mejor manera con los propositos del estudio.
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Curriculum Oculto

Actualmente, gracias a los aportes realizados por diferentes especialistas educati-
vos, el concepto de educacion, ha transcendido el ejercicio transaccional donde
cada estudiante era visto unicamente como receptor y comenzo a reconocer a la
educacion como un proceso colectivo donde el estudiantado y la docencia, son
estamentos activos.

Asi, a traves de este proceso educativo se transmiten no solo los conocimientos
formales, sino tambien valores, cultura y percepciones; aprendizajes que traspasan
el papely la tinta, en ocasiones no intencionada, en este caso se habla de curriculum
oculto.

Se puede entender el curriculo oculto como la adquisicion de conocimientos,
destrezas, valores, actitudes y normas a travées de los procesos de ensenan-
za-aprendizaje y, en general, en todas las interacciones en el aula y la escuela, sin
que estas formen parte de las metas educativas.

En la comunidad educativa, como grupo social vivo, interactuan deseos, expectati-
vas, sentimientos, intereses o conflictos, de todas las personas que lo componen,
incidiendo en la construccion de actitudes, practicas sociales e identidades de cada
individuo.

Hay autores que llegan a afirmar que los efectos mas relevantes de la escolariza-
cion no son los relacionados con el aprendizaje de los contenidos academicos, sino
que los que pudieran considerarse como efectos colaterales o secundarios del
sistema academico son realmente importantes para definir las transformaciones de
los modos de sentir, pensary actuar del alumnado por cuanto son mucho mas dura-
deros y relacionados con la construccion de la personalidad. (Siles, 2009)




Para Siles (2009), hay una serie de caracteristicas que aparecen inmersas en el curri-
culum oculto, por ejemplo:

1. Es omnipresente porque actua en todos los momentos
2. Es omnimodo porque reviste multiples formas de influencia
3. Es reiterativo, como lo son las actividades que se repiten de manera casi mecanica

4. Es inevaluable, lo cual provoca que no se valoren en multiples ocasiones las repercu-
siones que acarreq.

El curriculum oculto practicamente rodea todo lo que pasa en aula y por extension
todo el ambito académico, nos encontramos en otra de sus claves: tener la posibili-
dad de reflexionar sobre lo que se reproduce en forma visible e invisible, a fin de
descubrir lo que se esta proyectando, tomar conciencia, porque de ese modo es
posible reconocer y regular valores, actitudes, pensamientos, ideas, codigos. (Siles,
2009)

METODOLOGIA

Tomando en cuenta la propuesta de Sampieri & Mendoza (2018) La investigacion
tuvo un caracter cualitativo con enfoque fenomenologico, pues se fundamento en
un proceso inductivo, enfocado en comprender el fenomeno social en estudio
desde la perspectiva de las/los participantes en relacion con el contexto (pag.390)
proporcionando de este modo un acercamiento cientifico al problema de tipo
exploratorio, pues situd su examinacion en un tema que se ha abordado poco
desde la perspectiva que propone el estudio, donde se pretende determinar el rol
de la educacion en la construccion del género dentro de las aulas de clases.

Es importante recordar que las investigaciones de tipo cualitativo se basan en méto-
dos de recoleccion de datos no estandarizados y dejan de un lado la medicion
numeéerica (p.8)
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Seleccion muestral

Sampieri & Mendoza (2018) concuerdan que; “en un estudio cualitativo, las decisio-
nes respecto al muestreo reflejan las premisas del investigador acerca de lo que
constituya una base de datos creibles, confiable y valida para abordar el plantea-
miento del problema” (p.382)

En consecuencia, la poblacion de estudio estuvo limitada a docentes activos de
educacion primaria en centros escolares publicos, privados o subvencionados de la
zona del pacifico, centro y norte del pais, especificamente de los departamentos de
Managua, Ledn, Granada, Matagalpa y el municipio de Camoapa.

Debido al contexto social y las politicas gubernamentales que desde hace algunos
anos han venido cerrado los espacios de participacion ciudadana, acceso a la infor-
macion publica e involucramiento directo de organizaciones de sociedad civil,
como el FEDH-IPN, en la educacion nicaraguense; se procedio a extraer una mues-
tra poblacional conformada por uno o dos docentes por cada grado de educacion
primaria, a partir del contacto directo entre el FEDH-IPN y sus enlaces claves en
escuelas u otras organizaciones de sociedad civil que también tienen trabajo direc-
to o indirecto con la comunidad educativa en los departamentos mencionados
anteriormente, desde el gjercicio de una muestra no probabilistica, se selecciono a
docentes de manera aleatoria por las autoridades de cada centro escolar y/o socio
local que colaboro con el reclutamiento.

Criterios de seleccion

Para esto, ademas de conformar la muestra poblacional a partir de los grados de
educacioén primaria, sin llegar a sobrepasar los 10 docentes por departamento para
poder tener una relacion equilibrada en la muestra al momento del analisis de infor-
macion, también se tomaron como criterios de seleccion:

1- Que lleven al menos dos anos como docente activo.
2- Que impartan cualquier materia entre primer y sexto grado de educacion primatria.

3- Que pertenezca de manera directa a las redes o socios locales
del FEDH - IPN en los departamentos.




Del método, la planificacion y ejecucion

El estudio siguio los parametros del método transversal, pues situa el gjercicio
observacional como meétodo para el analisis de las variables recopiladas en un
periodo de tiempo sobre una poblacion, muestra o subconjunto predefinido.

Para la recoleccion de informacion se hizo uso de la revision documental de planes
estratégicos nacionales con sus respectivos programas y otros documentos publi-
cos sobre el tema, que ayudo a fortalecer un marco tedrico conceptual lo cual facili-
t6 mayor comprension del objeto de estudio.

La fuente de informacion fue de tipo primaria, en tanto que fue extraida directamen-
te del grupo participante en el estudio. Siguiendo el siguiente procedimiento:

1-Contacto inicial con los socios locales del FEDH- IPN con el que se exploro el
interés de participacion en el estudio, ajustes al presente protocolo, elaboracion y
pilotaje de los instrumentos.

2-Cuatro talleres diagnésticos con el grupo docente (uno por cada departamento)
con el objetivo principal de extraer informacion previa sobre el conocimiento de
geénero ayudando a establecer un punto de partida para el posterior analisis.

3-Grupo focal con docentes que facilitd la discusion y el intercambio de saberes -
experiencia entre el grupo docente a traves de una guia de preguntas generadoras,
orientadas a conocer de forma mas directa la valoracion personal y grupal sobre
género.

4-Guia de escala Likert compuesta por 20 items distribuidos en tres grupos con
enunciados que faciliten medir las percepciones a nivel cognitivo, conductual y
afectivos, que tienen docentes sobre género.
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Considerando que las representaciones sociales son entendidas por las premisas
tedricas como esquemas de pensamiento construidos a traves de la socializacion
primaria y secundaria, compuestas por valores, nociones, practicas, creencias,
estereotipos, entre otros y a través de los cuales se interpreta la realidad y por tanto
define la interaccion con el entorno; en la escala Likert los items fueron clasificados
en: Enunciados cognitivos (para conocer “formas de pensar respecto al género”),
enunciados conductuales (que referian a acciones concretas o “modos de actuar”
respecto del género) y enunciados emocionales (que identifican “formas de sentir-
se" respecto del género) logrando asi, captar en estos tres niveles, la construccion
de representaciones sociales en docentes.

Para profundizar en el conocimiento, tambiéen se acudio al uso de técnicas proyecti-
vas recomendadas por los modelos psicodinamicos de la intervencion psicologica,
estas son definidas como instrumentos sensibles para revelar aspectos inconscien-
tes de la conducta, que provocan una gran variedad de respuestas subjetivas y
aspectos del mundo cognitivo y afectivo.

Para este trabajo se aplico el Test de la Figura Humana, que permite explorar las
motivaciones de las conductas que no se pueden manifestar por la comunicacion
directa entre personas, y en especial, para identificar la relacion inconsciente que
cada docente tiene respecto a los sexos; para su interpretacion se tomé como
punto de partida las recomendaciones de Karen Machover y se pidio que las/los
docentes dibujasen el genero opuesto al que se identifican.

Debido al contexto de pandemia por Covidig que actualmente se vive, el taller
diagnostico se realizd de manera virtual con cuatro de los cinco departamentos
involucrados en el proceso investigativo, sin embargo no limito el uso de herra-
mientas ludicas y técnicas participativas de la educacion popular, priorizando la
participacion grupal en el mayor ambiente natural posible, que permitioc hacer parti-
cipe al grupo investigador de los procesos dinamicos y asi obtener informacion de
primera mano sobre los detalles estructurales de las representaciones sociales en
docentes que conformaron la muestra poblacional.

Este taller ademas, fungio como canal para la aplicacion de la bateria de instru-
mentos previstos en la metodologia del estudio.




De la participacion

Managua

Granada

Matagalpa

Leon

Camoapa

El total de participacion fue de cuarenta docentes de primaria de los departamen-
tos de Leodn, Granada, Matagalpa, Managua y Camoapa, representados asi: 8 del
departamento de Ledn que representa el 20.5%, 7 de Granada siendo un 17.9% de la
muestra total, 8 en Matagalpa alcanzando un 20.5%, Managua con 6 docentes
siendo el porcentaje menor con 15.4% y 10 en Camoapa representando un 25.6%.

74.4%

De estos cuarenta participantes, 29 son mujeres representando un 74.4% de la
muestra total y 11 hombres con el 25.6%.
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ESCUELAS ESCUELAS ESCUELAS
PUBLICAS PRIVADAS SUBVENCIONADAS
Teniendo ademas 18 participan-
tes que son docentes en escue-
las publicas (46.2%) del sector
] urbano y rural, 12 en escuelas
] privadas (30.8%) y 9 de caracter
] subvencionado (23.1%).
] HE

46.2% 30.8% 23.1%

HALLAZGOS RELEVANTES

En este apartado se describiran los resultados obtenidos en el estudio dando
salida a cada uno de los objetivos propuestos.

Cronologia del enfoque de género en la educacion nicaragiuiense

La siguiente cronologia muestra los trabajos de distintos gobiernos en Nicaragua
durante los ultimos cuarenta anos para fomentar visiones, valores y practicas com-
patibles con la equidad de género en algunos de los instrumentos rectores de la
educacion basica y media en el pais.

1980

Se identifican cambios curriculares pero no se detectan
propuestas intencionales para insertar equidad de género
en leyes y politicas publicas.




1992 - 1994

1994

1995 - 2000

2001 - 2005

Se inicia la revision y ajustes de planes y programas, especifi-
camente se crean bases para incorporar contenidos sobre
enfoque de género en la asignatura de moral civica y urbani-
dad para nivel de educacion basica.

Se consolida la transformacion curricular de educacion
primaria y se integra el “enfoque integral de géenero” como
unos de los ejes transversales o formativos del curriculo
educativo de la época, a traves de la promocion de los
siguientes valores:

-Autoestima.
-Autocontrol.
-Sociabilidad.
-Responsabilidad con énfasis en la educacion para la familia.

Se crea el Centro de Educacion para la Democracia con el
objetivo de fortalecer la construccion de la democracia en
Nicaragua; se promueve la creacion de la asignatura de
Formacion Civica y Social, para la educacion secundaria, lo
que permite especializar a cincuenta docentes en educacion
para la democracia y enfoque de género para su incorpora-
cion en el curriculo del nivel de educacion media.

Se establece el Plan Nacional de Educacion 2001 - 2015
junto al tercer proceso de transformacion en la educacion
(desde los 80°s) general basica y de las politicas educativas
del Ministerio de Educacion Cultura y Deporte (MECD) cuya
politica numero uno es la metamorfosis estructural para
crear un sistema educativo de calidad.

Aunque tampoco en este periodo se detectan esfuerzos
intencionados para integrar de forma directa, la equidad de
genero en leyes, politicas y planes educativos.




2008 - 2009
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En este periodo, se podria decir que hubo un esfuerzo insti-
tucional en el que el enfoque de equidad de genero en la
educacion se vio especialmente fomentado, ya que el
proyecto UNESCO/paises bajos/519/NIC/12 “apoyo al siste-
ma de mejoramiento de la educacion nicaraglense.
SISMEN" incorporo el ‘tema mujer” bajo el objetivo, citando
textualmente, “ofrecer a la mujer oportunidades educativas
mas amplias para que mejore integralmente su situacion
personaly familiar y haga una contribucion social y economi-
ca que le corresponda de acuerdo a sus interés y sus capaci-
dades". Aunque no existen registros publicos que sugieran el
cumplimiento de sus metas.

En este periodo se conoce el plan educativo nacional 2007 -
2011 del Gobierno de Reconciliacion y Unidad Nacional
(GRUN) que desarrolla lo que seria el cuarto proceso de
transformacion curricular, esta vez dirigida a mejorar la
calidad y pertinencia de la educacion basica y media a
traves de la preparacion de docentes.

Aunque no corresponde directamente al sector educativo,
es importante mencionar que en el ano 2008, el estado nica-
raguense, a traves del Ministerio de Salud, integran a su
modelo de salud familiar y comunitario, la Estrategia Nacio-
nal de Salud Sexual y Reproductiva (ENSSR); que promueve
la atencion integral de salud y sus interrelaciones desde la
perspectiva de genero, derechos y durante el ciclo de vida.
La estrategia constituye el marco de referencia nacional que
define las prioridades y orienta los recursos nacionales y de
la cooperacion externa para la implementacion de interven-
ciones sectoriales que contribuyen a mejorar la salud sexual
y reproductiva de la poblacion (MINSA, 2008, pag. 5)




2011 - 2015

La ENSSR del Ministerio de Salud (MINSA, 2008) reconoce
grandes carencias en la prestacion de servicios de salud
sexualy reproductiva, entre las que se destacan:

- Alreducir la salud sexual de las personas a lo reproductivo,
los servicios de salud no reconocen mas actividad sexual
que la ligada a la reproduccion, obviando que, a diferencia
de la actividad reproductiva, la sexualidad comienza con el
nacimiento y muere con el individuo

- Los servicios de consejeria orientados a los/las adolescen-
tes estan limitados a clubes y son insuficientes. La consejeria
en colegios publicos y privados es casi inexistente y los
maestros no han sido debidamente capacitados. (Articula-
cion de organizaciones feministas, 2018, pag. 12)

Una de las mas recientes menciones respecto al género (o
tematicas asociadas) desde el ambito educativo en Nicara-
gua, se identifica con el Plan Estratégico de Educacion 2011
- 2015, donde se menciona al Programa Nacional De Equi-
dad De Género: Decreto N 36-2006 (Instituto Internacional
de Planeamiento de la Educacion - UNESCO, 2019, pag. 10)

Este programa, segun su Arto.1. Capitulo primero tiene como
objetivo impulsar la equidad de género entre las mujeres y
hombres nicaraglenses, busca contribuir en la creacion de
condiciones que generen mejoras de la equidad de género
en areas tales como la erradicacion de la violencia, la
educacion, la salud, el empleo y el acceso y control a los
recursos econdmicos productivos y la participacion politica;
como objetivos impostergables de una estrategia nacional
de desarrollo econdmico y humano sostenible.




2007 - 2017
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Dictando ademas que la educacion es estratégica para
promover la equidad de género si facilita las oportunidades
en la curricula educativa, planes y programas para que las
mujeres y los hombres transformen las relaciones de poder
que configuran las relaciones de genero. Planteando como
objetivos de la educacion, a partir de esta estrategia:

1. Promover una educacion no sexista que modele principios
y valores de equidad de género.

2. Promover el acceso, permanencia y Atencion de las ninas
y mujeres en el Sistema Educativo.

3. Priorizando su linea de accion a) Integrar en la curricular la
formacion en equidad de geénero de todos los niveles
educativos. (pag. 12)

Durante la década la accion del gobierno en torno a la
educacion sexual en la ensenanza publica ha sido mas bien
ambigua, fragmentada y poco consistente, con el fin de
evitar una confrontacion politica con la jerarquia catolica. Si
bien en el ano 2010 el gobierno de Daniel Ortega y Rosario
Murillo elabord un “nuevo” manual de educacion sexual del
cual se reprodujeron 1,500 ejemplares, el mismo ha sido
manejado de manera discrecional por aquellas docentes
dispuestas a aportar trabajo voluntario para realizar dicha
labor en los centros escolares. Aun asi, algunos centros de
ensenanza, excluye aspectos relacionados con el lesbianis-
mo, la homosexualidad y la transgeneridad como dimensio-
nes de la diversidad presentes en la sociedad (Articulacion
de organizaciones feministas, 2018, pag. 26)




2018 - 2021

Mas recientemente, sobre lo educativo, ni el documento del
plan de educacion, ni las lineas de accidén 2020, contemplan
y/0 hacen alguna referencia conceptual o programatica al
geéneroy la educacion.

Dentro de las lineas de accion, Unicamente se refleja en su
linea numero 9y 10, aspectos que pudiesen relacionarse o
dar por enterada su focalizacion en la tematica al decir que:

- 850, 000 estudiantes de primaria y secundaria en conjunto
con sus docentes, desarrollan encuentros semanales, para
crecer en valores, autoestima, uso seguro de las tecnologias
de la informacion y comunicacion, prevencion del embarazo,
abuso sexual y bullying, entre otros.

- 180, 000 protagonistas de las consejerias de las comunida-
des educativas, entre madres, padres de familia, estudian-
tes, docentes, directores de centros educativos del pais,
seran certificados para desarrollar temas con la comunidad
educativa sobre “Educacion en Valores y Sexualidad”
(MINED, 2020, pags. 15 - 17)

Se hace necesario destacar que los datos ofrecidos se refie-
ren a intencionalidades desde el MINED, donde ademas se
hace visible que el enfoque que recibe el tratamiento del
geénero dentro de la curricula nacional obedece a una
educacion sexual con perspectiva del control de natalidad y
la prevencion de infecciones de transmision sexual (ITS)
siendo también que la misma, es estrechamente vinculada
con “los valores" y el buen vivir’, pudiendo sugerir no solo
una limitacion en la educacion integral de la sexualidad al
dejar fuera tematicas importantes que por la conceptualiza-
cion programatica causan conflictos de intereses.
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En Nicaragua, el peso de una educacion sexual religiosa que
proclama la existencia de dos sexos y dos géneros, continua
teniendo un enorme peso en las escuelas publicas y priva-
das. En el mejor de los casos en los centros escolares se
‘tolera” la presencia de aquellas personas que se no apegan
a las expresiones binarias de género, si bien, se mantiene
una presion constante para que estas ‘retomen” en algun
momento la identidad asignada, tal y como han constatado
activistas por la diversidad sexual. (Pag. 11)

EDUCACION PRIMARIA Y SU RELAC!ON ON AS ACT!CAS PEDAGOG!CAS

Siguiendo el sentido que compone o estructuran a las representaciones sociales,
se describe los resultados en los tres niveles: Cognitivo, emocional, conductual:

Nivel Cognitivo

Al menos el 70% (28) del grupo de docentes participantes, tiene una opinion este-
reotipada de hombre - mujer, basada en la asignacion de roles tradicionales de
género, identificada en los relatos sobre los dibujos elaborados. En sus narrativas,
aunque predomina el factor de “busqueda del exito” o “Salir adelante en base a
estudios” resalta por ejemplo que las carreras que cada personaje dibujado estu-
dia y por tanto las ocupaciones a las que se dedican, estan vinculados a estos
estereotipos, como ubicar a las mujeres en temas de cuido, altruismo e imagen.

Los datos segregados por sexo y tipo de escuela, del 70% de docentes que
proyecta ideas estereotipadas del genero, 15 (53.6%) provienen de escuelas publi-
cas, 7 (25%) de escuelas privadas y 6 (21.4%) de escuelas subvencionadas. De estas
cifras, el 53.6%(15) fueron mujeresy el 46.4% (13) hombres y su procedencia urbano
- rural se encuentra distribuida por igual.




Sobre las valoraciones, se hallan condiciones favorables y positivas respecto a la
incorporacion del genero en las aulas de clases y planes curriculares educativos,
en promedio el 825% (33) de docentes se muestran en desacuerdo y muy en
desacuerdo con opiniones negativas sobre el genero como por ejemplo, que el
genero promueve el aborto y la corrupcion de la familia.

Incluir tematicas de género en la curricula educativa
fomenta la actividad sexual a temprana edad en nifos,
nifas y adolescentes.

- Muy de acuerdo - En desacuerdo
- De acuerdo - Muy en desacuerdo

22.5%

- Ni de acuerdo, ni en desacuerdo

17.5%

El 10% (4) del grupo participante, no opina sobre las valoraciones en ninguno de los
niveles, mientras que el restante 7.5% (3) se mantiene de acuerdo o muy de acuerdo,
con los enunciados negativos sobre el género.

El género es una ideologia que busca eliminar los
valores morales de las familias.

Il Muy de acuerdo [ En desacuerdo
- De acuerdo - Muy en desacuerdo

12.5% . .
- Ni de acuerdo, ni en desacuerdo
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Sin embargo, al analizar los casos de forma individual y desagregarlos por las varia-
bles de genero, tipo de escuela y procedencia, se identifica que las docentes de
escuelas publicas urbanas - rurales, tienen una valoracion menos positiva respecto a
la incorporacion del género en las escuelas que los docentes. Este escenario plantea
la interrogante de averiguar qué factores podrian incidir en esta valoracion, y aunque
en el estudio no se contemplo el analisis de esta variable, se podria inferir que las
docentes al estar mayormente expuestas a dogmas religiosos (por asignaciones de
roles) basan su experiencia con el género, desde estructuras con lineamientos prejui-
Ciosos en cuanto a la sexualidad humana, anadiendo a esto que el abordaje de la
tematica desde el MINED, se limita especialmente al tratamiento de la salud sexualy
reproductiva.

La educacién de género aborda temas tnicamente
sexuales y dejan por fuera temas con el afecto y la
autoestima.

Bl Muy de acuerdo [ En desacuerdo
[ De acuerdo B Muy en desacuerdo

- Ni de acuerdo, ni en desacuerdo

37.5%

No se deberia educar en género porque hace que los
nifos y nifas se vuelvan homsexuales.

Il Muy de acuerdo [ En desacuerdo
I De acuerdo B Muy en desacuerdo

- Ni de acuerdo, ni en desacuerdo

42.5%

12.5%

Ilustracion 4- Resultados escala likert- Nivel cognitivo




La educacién en género promueve el aborto

Muy de acuerdo
42.5% - y - En desacuerdo
B De acuerdo B vuy en desacuerdo

I Ni de acuerdo, ni en desacuerdo

Jlustracion 5- Resultados escala likert - Nivel cognitivo

Se vuelve transcendental acentuar que en los enunciados que incluian conceptos
polémicos como la homosexualidad, el aborto, la actividad sexual, los grados de “ni
de acuerdo, ni en desacuerdo” crecian, visibilizando que aun existen prejuicios, este-
reotipos con relacion a estas tematicas, por lo que se hace necesario fortalecer la
educacion sexual a fin de facilitar la discusion, compresion y desmitificacion de estos
temas y su vinculo con el género.

Nivel conductual

Los elementos cognitivos que deja entre ver el gjercicio de interpretacion de los dibu-
Jjos elaborados por docentes, otorgan lineamientos indispensables para construir y/o
describir el nivel conductual de las percepciones.

La conducta se puede definir operativamente como el conjunto de acciones o
‘formas de ser” de una persona frente al exterior que le rodea, misma que suele estar
condicionada por patrones de reaccion ante los estimulos y funcionan para la adapta-
cion al entorno delindividuo . Como ejemplo de esta idea se puede extraer la base
de los prejuicios puesto que motivan el actuar frente a situaciones o individuos, basa-
dos en las ideas preconcebidas que se tiene de cierto grupo de personas (migrantes,
afrodescendientes, hombres — mujeres)




ROL DE LA DOCENCIA EN LA CONSTRUCCION
DEL GENERO EN LAS AULAS DE CLASE

A

FEDH-IPN

Aun cuando se hacia mencion de la identificable agresividad latente y bajo equilibrio
emocionalen los dibujos de los docentes, la presencia de trazos remarcados con alta
presion en todos los dibujos, no exceptua de la presencia de rasgos agresivos en los
dibujos de mujeres. Conductualmente este panorama sugiere el establecimiento de
relaciones entre hombres — mujeres a base de preconcepciones negativas y que por
tanto facilitan las desigualdades en el intercambio social.

Sumando a esto la escasa presencia o poco desarrollo de elementos de conexion
con el entorno, posiciona al grupo participantes con conflictos para la adaptacion
social, que pudiese estar expresada en dificultades para el manejo de emociones,
como la expresion de estas y/0 su canalizacion y bajos umbrales de tolerancia.

De las valoraciones en la escala, se obtiene que el 80% de docentes esta en la dispo-
sicion de incluir tematicas de género en su planificacion de clases.

No quiero incluir temdaticas de género en mis
planes educativos

ryay

- Muy de acuerdo - En desacuerdo
- De acuerdo - Muy en desacuerdo

52.5%

- Ni de acuerdo, ni en desacuerdo

Ilustracion 6 - Resultados escala likert - Nivel conductual




En este enunciado se nota crecimiento del porcentaje de respuestas “ni de acuerdo,
ni en desacuerdo” proviniendo de docentes hombres de escuelas subvencionadas,
pudiendo estar vinculado a la percepcion ambigua que se tiene sobre los temas de
género asociados a los derechos sexuales y reproductivos.

Nivel emocional

En el componente emocional se halla un grupo de docentes mayormente interesado
en la incorporacion de tematica de género en la curricula educativa, sin embargo
tambien es notorio el aumento de la valoracion “ni de acuerdo, ni en desacuerdo”, que
puede significar un porcentaje que no esta interesado en la tematica ni en la incorpo-
racion de la misma en lo educativo, ni en el sector publico ni en el privado, asociado
al nivel de incidencia que tiene el constructo social sobre implementar este tipo de
tematicas en las escuelas, generando emociones como la ansiedad, el temor, la
preocupacion, que a su vez estan vinculadas a “miedo por el castigo” como la exclu-
sion al romper los parametros socio - morales. EL numero de “ni de acuerdo, ni en
desacuerdo” aumentd aun cuando se asevera el deseo de haber querido tener
educacion sexual integral en su infancia.

Me causa rechazo pensar que las tematicas de género
se incluyan dentro de la curricula educativa.

I Muy de acuerdo [ En desacuerdo
- De acuerdo - Muy en desacuerdo

- Ni de acuerdo, ni en desacuerdo

Ilustracion 7- Resultados escala likert - Nivel emocional




A

ROL DE LA DOCENCIA EN LA CONSTRUCCION
DEL GENERO EN LAS AULAS DE CLASE

FEDH-IPN

Me produce miedo pensar que por incluir las tematicas
de género en la curricula educativa, los valores morales
de las familias se vean afectados.

B Muy de acuerdo Bl En desacuerdo

De acuerdo
- - Muy en desacuerdo

- Ni de acuerdo, ni en desacuerdo

47.5%

ilustracion 8- Resultados escala likert - Nivel emocional

Me produce miedo pensar que por incluir las tematicas
de género en la curricula educativa, los valores morales
de las familias se vean afectados.

- Muy de acuerdo
Il De acuerdo

- Ni de acuerdo, ni en desacuerdo

llustracion 9- Resultados escala likert - Nivel emocional

Respecto al gjercicio proyectivo, puede afirmar también que los trazos ocupados son
mas fuertes y visibles en las figuras femeninas que en las masculinas, lo que podria
sugerir ideas ansiogenas por el “cuidado fisico”, aunque en ambos sexos se puede
observar fuerte presion en las zonas vinculadas a lo erogeno (pubis, pecho, cabello y
rostro).




Un elemento interesante a destacar es la fuerte tendencia por los extremos. Almenos
el 45% (18) de los dibujos suelen tener un tamano grande, que denotaria autopercep-
cion de expansion o mayor autoridad; del mismo modo, el restante 45% (18) estan en
diminutos y situados ligeramente a la izquierda de la hoja, lo que sugiere sentimientos
de inferioridad. Solo el 10% (4) tienen un tamano promedio y estan centrados dentro
de la hoja, condiciones que afirmarian una mayor propiedad sobre el cuerpo y un
sentir “equilibrado” sobre las percepciones del propio yo y del resto.

Por otra parte, es importante mencionar en
este nivel, que las figuras masculinas
contienen elementos que segun las
indicaciones de interpretacion, senalan
grados de agresividad latente, bajo equili-
brio emocional y muy poco contacto con
el exterior al mostrarse sin manos, sin
dedos o con extremidades asimétricas.
Esta condicidon viene acompanada
ademas de graficaciones vacias o fuerte-
mente remarcados en el iris de los ojos.
También es notorio que los hombros son
mas amplios en los hombres que en las
mujeres, lo que indicaria la preconcepcion
de mayor “responsabilidad” o carga laboral
(en ambientes publicos y privados) en lo
masculino que en lo femenino.

Una vez se exploraron las percepciones de docentes sobre el género a partir de los
tres niveles, se pudiese decir que sus representaciones sociales se basan en roles
tradicionales atribuidos por una cultura hegemonica que no concibe a los sexos fuera
de la categoria binaria “masculino - femenino”
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Cuando se cruzan las variables de Género y Educacion, indudablemente se abor-
dantemas referidos a ambitos como la educacion sexual a ninos, ninas y adoles-
centes (NNA) prevencion de la violencia, el reconocimiento a las diversas expre-
siones sexo/eroticas y de género, la maternidad voluntaria, la gestion del aborto,
la violencia hacia mujeres en espacios publicos y privados , entre otras tematicas
que contintan siendo parte de las graves deficiencias que presentan las politicas
publicas en Nicaragua desde hace varias decadas.

Por ejemplo, la alerta educativa Violencia hacia mujeres y ninas como factor vulne-
rante del Derecho Humano a la Educacion, elaborado por el FEDH - IPN (2020)
ofrece datos alarmantes sobre la situacion de la violencia a las mujeres y ninas en
Nicaragua, siendo asi que el pais tiene la mayor tasa de embarazos adolescentes
en Latinoameérica con un 24.4% del total de embarazos nacionales, en su mayoria
de las zonas rurales. (pag.7)

Este mismo documento cuenta, ademas, que durante el ano 2018 se registro un
total de 1, 318 denuncias contra la libertad e integridad sexual en ninos y ninas, de
los cuales, 1, 276 son ninas y 139 ninos. Entre esta cifra; 45 violaciones agravadas,
130 violaciones a menores de 14 anos, 51 estupros, 72 abusos sexuales, 3 estupro
agravado, 2 casos de explotacion sexualy pornografiay 5 acosos sexuales. (pag.2)

La informacion cobra mayor relevancia, si se tiene en cuenta que la violencia
sexual hacia ninos, ninas y adolescentes es una de las formas mas graves de
violencia pues ocasiona consecuencias devastadoras en las vidas de las personas
y se refleja en sus relaciones con las personas, su seguridad, confianza, bajo
rendimiento escolar, su recreacion, salud, amenaza o realidad de contraer VIH -
SIDA, infecciones de transmision sexual, embarazos impuestos, abortos insegu-
ros, entre otros. (Plan International, 2016).




Tal como es reflejado en el diagnostico sobre practicas educativas en género y
cultura de paz (Federacion Internacional Fe y Alegria, 2019) esta realidad no es
ajena a la escuela; estudiantes de Republica Dominicana, Colombia y Nicaragua
explicitan que han sufrido algun tipo de acoso sexual en la escuela, 67% del estu-
diantado opina que la vestimenta de las chicas puede ser motivo de agresion
sexual (pag. 33) justificando a través de estos prejuicios la violencia de género.

A proposito de ello, en el estudio “Contar lo Invisible" en la seccion referida a Nica-
ragua se asevera que, las ninas hablaron sobre la violencia generalizada que
existe en contra de las ninas y las mujeres y dejaron claro que se sienten particu-
larmente vulnerables a que sus derechos sean violentados debido a su edad y por
ser ninas. (pag. 36)

La violencia es una forma de relacion humana expresada en acciones u omisiones
intencionales, que causan sufrimiento, ponen en peligro o danan la integridad
fisica, psiquica, emocional o sexual de las personas victimas (Molina, 2001) se
puede asegurar que también es una forma de afirmar el poder y control de unas
personas sobre otras, por ejemplo, de los hombres sobre las mujeres; volviendo
imprescindible retomar y vislumbrar el término “género” en actual estado de la
violencia hacia mujeres y ninas, preguntandose como este, esta incidiendo en la
performacion de estas realidades.

Todas las formas de violencia se ejecutan para mantener jerarquias sociales, a
proposito (..) al enfocar el origen de la violencia en las relaciones desiguales de
poder por razones de género, se puede entender claramente quiénes son los
victimarios y quiénes son las victimas. Logicamente, quien concibe a un grupo
social como inferior, puede darse permiso para ejercer actos de violencia sin sentir
culpa, se invisibiliza y se justifica en su supuesta superioridad (Molina, 2001)

Una gran cantidad de literatura ha destacado la importancia de la escuela en la
socializacion del estudiantado, debido a su rol como agente secundario de sociali-
zacion. Desde una mirada de género se puede evidenciar que las instituciones
educativas no son neutrales al género, pues cada docente, a traves de su modela-
je, gestos, actividades escolares, decisiones, maneras de abordar a estudiantes
reproducen la sociedad patriarcal o bien contribuyen a su transformacion para
unas sociedades respetuosas de la dignidad de las mujeres y de hombres. (Fede-
racion internacional Fe y Alegria, 2019)
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En el estudio titulado el rol del género en las interacciones pedagogicas de aulas
de matematica chilenas (Taut, 2016) se asevera que en la escuela se aprenden no
solo contenidos disciplinares, sino también valores, normas sociales y modos de
relacionarse con sus pares a partir de pautas culturales vigentes respecto del
geénero, aprendiendo aquello que se espera de hombresy mujeres en la sociedad.
Pero ;Queée funcion cumple el docente en esta yuxtaposicion?

Para responder esto, un estudio acerca de como las creencias sobre el género
afectan el desemperno de sus estudiantes en la asignatura de matematica (Mizala,
2015) revela que los estereotipos de género que tiene la docencia sobre sus estu-
diantes, poseen un importante efecto en los juicios que se realizan sobre los
logros y fracasos del estudiantado femenino con un desempeno promedio o bajo
en matematica, pues estas son coherentes con la creencia de que los hombres
tienen mas capacidades para esta disciplina que las mujeres.

Estas creencias diferenciadas, basadas en estereotipos de género, en docentes,
se traducirian en conductas excluyentes que transmitirian al estudiantado, mas o
menos explicitos, diferentes expectativas de aprendizaje que responderian a la
cultura de género hegemonica. (Taut, 2016) De este modo se aprenderian roles y
actitudes a partir de esquemas internalizados de género que influirian en el com-
portamientos, actitudes, preferencias y valores del estudiantado, generando pre -
concepciones que mantendria las representaciones sociales imperantes.

Como el género es uno de los enfoques estructurales universales de la sociedad,
aligual que los procesos educativos, no se produce en un espacio neutral o aisla-
do. La escuela es un espacio propicio para la construccion de las identidades
femeninas y masculinas en la edad infantil y adolescencia. (Federacion Internacio-
nal Fe y Alegria, 2019) Los estereotipos de género y las relaciones entre los sexos,
muchas veces jerarquicas, se reproducen en los procesos educativos, tanto
dentro como fuera de los centros de ensenanza.




Siguiendo la linea evidente, tal como se ha dicho, las practicas pedagogicas no
son neutras respecto del géenero, pues se palpan diferencias en las interacciones
cotidianas que se presentan en el aula. En las escuelas, a través de los textos, del
curriculum oculto, se producen practicas sexistas que invisibiliza a las mujeres y
las situan en una posicion inferior a la del hombre, de subordinacion. (Schussler,
2007)

La escuela es un agente de socializacion la escuela es un agente de socializacion,
a traves del cual se aprenden y se asumen normas sociales y de convivencia por lo
tanto, junto a la educacion, constituyen importantes transmisores de contenidos
culturales que moldean a grupos e individuos y es clave para el proceso de cons-
truccion e interiorizacion de las identidades de género.

Distintas corrientes de las ciencias sociales y humanidades como la sociologia,
psicologia y teoria feminista, concuerdan en que la construccion de la identidad de
genero es un proceso de “adquisicion” de comportamientos “correctos y adecua-
dos" para cada genero (Rodriguez & Pena, s.f.) que tiene como efecto la aceptacion
y adaptacion a las normas establecidas por el orden social de género. Gracias a
esta adaptacion a los roles asignados, NNA se muestran consonantes con sus
roles, basados en la simple necesidad de parecer personas social y cognitivamen-
te competentes. (pag.171)

El analisis de genero en la educacion hace posible la identificacion de estrategias,
acciones y mecanismos para la disminucion de brechas de desigualdades basa-
das en los sistemas escolares hegemonicos y promover asi transformaciones
estructurales que la misma escuela puede provocar inspirada en una educacion
basada en la igualdad de derechos y oportunidades.

Lamentablemente, el abordaje programatico nacional es insuficiente para el anali-
sis integral de la categoria de género, y la violencia basada en género, sumando
ademas que el abordaje de la educacion sexual es falto para las necesidades y
problematicas que se enfrenta en las realidades nacionales, sumando de que el
cuerpo docente de las escuelas y autoridades escolares, no cuentan con la
preparacion necesaria para el abordaje adecuado de casos de violencia, traduci-
do en la ausencia de protocolos de actuacion ante denuncias por acosoy abusos
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sexuales, violencia y violaciones dentro de las escuelas, ni rutas para la denuncia
publica de estos casos, politicas internas de proteccion al estudiantado, progra-
mas especificos para asegurar un abordaje integral de la sexualidad, incluyendo
el respeto a las personas que transgreden el orden binario y heterosexual; por el
contrario, predominan estereotipos sexistas, homofobicos, lesbofobicos que
reproducen los mandatos de la moral sexual cristiana. (Articulacion de organiza-
ciones feministas, 2018, pag. 12)

ROL DE LA DOCENCIA EN LA CONSTRUCCION DEL GENERO

La educacion por mucho tiempo ha tenido el papel protagonico en la construccion
de los tipos de sociedades en las que los individuos se desarrollan, y ha sido a
traves de las escuelas, como herramienta institucionalizada de esta funcion, que la
educacion va preformando las realidades del contexto.

En este sentido, tal como se ha mencionado a lo largo del documento, la escuela
es un espacio de socializacion por excelencia que permite la interaccion de indivi-
duos y por tanto las diversas realidades y contexto que le acompanan, facilitando
los procesos de modificacion de las estructuras cognitivas de cada estudiante y es
en escenario donde se debe hacer el llamado de atencion a los ejercicios de
docencia.

Todo docente significa para la vida de NNAYy jovenes con los que se topa a lo largo
de su carrera, un modelo de conducta y pensamiento a seguir. La docencia es “la
voz" orientadora e instructiva de todo proceso educativo, sea este formal o no
formal, pero la misma involucra elementos psico- cognitivos que acompanan el
proceso de ensenanza y estos se desarrollan a partir de las experiencias previas
de cada docente, por ende no es alejado asegurar que estos esquemas psiquicos
y de cognicidn se proyecta en la relacion de ensenanza - aprendizaje.




Es indispensable mencionar entonces que, existen mensajes academicos, socia-
les y culturales no expresados o implicitos que de manera sesgada se comunican
al estudiantado mientras estan en la escuela, un curriculo oculto, que se basa en
el afirmacion de que el estudiantado absorben lecciones en la escuela que
pueden o no ser parte de la curricula  formal de estudio, por ejemplo, como se
debe interactuar entre pares, docentes y otros adultos; como deberian percibir
diferentes razas, grupos o clases de personas; o que ideas y comportamientos se
consideran aceptables o inaceptables.

Se le denomina como “oculto” porque habitualmente no es reconocido ni por el
estudiantado, los educadores y la comunidad en general. Y gracias a que los valo-
res y lecciones entregadas por el curriculum oculto son casi siempre las referidas
al status quo aceptado, se puede suponer que estas practicas y mensajes “ocul-
tos" no necesitan pasar de un extremo a otro, incluso si estos contribuyen a com-
portamientos y resultados como la intimidacion o desigualdades entre los sexos.

A traves de este curriculo, NNA y jovenes aprenden a formar opiniones e ideas
sobre su entorno, es decir que se aprenden formas ‘apropiadas’ de actuar en la
escuela (o la vida) a partir de “lo que se espera de ellos/ellas”. Aunque estas ideas
no se ensenan de manera formal, no limita que NNA las internalicen a traves de
procesos perceptivos como la observacion naturaly la participacion en el aula y
las actividades sociales, se podria decir entonces que estructuran las representa-
ciones de estudiantes en cuanto a cuestiones como el genero, la moral, la clase
social, los estereotipos, las expectativas culturales, entre otros temas.

En este sentido, la docencia juega sin lugar a dudas, un rol importante en la cons-
truccion del género, o mas bien, en la forma en la que el género se construye.
Como figura de la autoridad institucional de la escuela y la educacion, cada
docente, a traves de los procesos de ensenanza - aprendizaje puede fomentar o
limitar la constitucion y permanencia de roles basados en estereotipos hegemoni-
cos respecto a los sexos.













CONCLUSIONES

1. Partiendo del historial de incorporacion de temas vinculados a la perspectiva de
género, se percibe la nula voluntad politica real para la incorporacion de temas
vinculados al género dentro de los programas y politicas educativas.

2. El abordaje programatico nacional sobre género es insuficiente para el analisis
integral de la categoria, y la violencia basada en género, sumando ademas que
abordaje de la educacion sexual es insuficiente para las necesidades y problemati-
cas que enfrenta el género en las realidades nacionales, senal de esto es que el
MINED no cuenta con politicas orientadas a evitar los altos niveles de desercion
de personas LGBTI, como consecuencia de la discriminacion y la violencia de que
son victimas en los propios centros escolares, en donde predomina una actitud
indolente por parte del profesorado frente a situaciones de acoso y hostigamiento
hacia adolescentes lesbianas, gays, bisexuales y transgeneros.

3. El cuerpo docente de las escuelas y autoridades escolares, no cuentan con la
preparacion necesaria para el abordaje adecuado de casos de violencia, traduci-
do en la ausencia de protocolos de actuacion ante denuncias por acoso y abusos
sexuales, violencia y violaciones dentro de las escuelas, politicas internas de
proteccion al estudiantado, programas especificos para abordar la tematica del
género dentro de las aulas de clases y con docentes, rutas para la denuncia publi-
ca de estos casos, entre otros.

4. La incorporacion del enfoque de genero a la curricula educativa facilita la identi-
ficacion temprana de los desafios presentes en las escuelas para que NNA tengan
una experiencia sana y segura de la etapa escolar y por tanto la construccion de
estrategias de intervencion superar los desafios.

5. Las representaciones sociales de las docentes y los docentes entrevistados
estan basados en ideas pre concebidas respecto a los roles de género que las
sociedades asignan desde la hegemonia tradicional y que limita el uso de practi-
cas pedagogicas que contribuyan de forma  mas adecuada a la disminucion de
las desigualdades presentes en las escuelas y la construccion de una escuela mas
segura para todas y todos en base al respeto y la equidad.




ROL DE LA DOCENCIA EN LA CONSTRUCCION
DEL GENERO EN LAS AULAS DE CLASE

FEDH-IPN

6. La docencia juega un rol indispensable en la construccion del género dentro de
las aulas de clases pero este rol solo podra ser cumplido siempre que se cuente
con docentes instruidos en las premisas teodricas y referenciales del género, pero
sobre todo con procesos integros y personales de desconstruccion de los siste-
mas de representaciones sociales nocivas frente a estos temas.

7. EL Estado Nicaraguense en su rol de garante vy titular de obligaciones del dere-
cho a la educacion, debe asegurar un marco normativo para la incorporacion del
género dentro de los programas y politicas educativas del pais, asi como de
empenarse por la preparacion idonea y suficiente del personal docente a nivel
nacional en tanto servidores publicos, asi como de todo el personal de las institu-
ciones que de manera directa o indirecta se vincule con el sector educativo, en
condiciones optimas para todas y todos.




RECOMENDACIONES

En general, la realidad del contexto actual de Nicaragua respecto los casos de
violencia hacia las mujeres y ninas, y las invisibilizacion de la ciudadania disidente
al orden hegemonico, plantea al sistema educativo nicaragliense la urgencia de:

1. Revisar los programas educativos y el/los abordajes a la categoria de género en
las escuelas, siendo necesario no solo construir y aplicar un programa de Educa-
cion Integral de la Sexualidad, sino que la mirada de intervencion sea ampliada y
no se restringe unicamente a la salud sexual y reproductiva, sino que instale en
estudiantes, herramientas y capacidades para el analisis de la realidades a través
del género, la desconstruccion de una educacion hegemonica y una transforma-
cion de la cultura patriarcal. Garantizando el pleno goce del derecho a la educa-
cion de todas y todos, sin distincion alguna.

2. Iniciar procesos de consulta a la Ley General de Educacion con grupos de muje-
res adolescentes y poblacion LGBITQ+ que permita identificar retos persistentes
en la educacion de Nicaragua y propuestas de solucion, desde los grupos vulne-
rados.

3. Retomar el dialogo entre el MINED vy las organizaciones de sociedad civil, a fin
de reactivar el involucramiento de estas, en la planificacion, gjecucion y evaluacion
de los planes y programas educativos.

4. Ejecutar planes de preparacion docentes en temas vinculados a género, a traves
de encuentros teoricos y vivenciales que ademas de dotar a la docencia de herra-
mientas para el analisis de genero dentro de las escuelas, tambien permita la
sensibilizacion sobre el enfoque de género vy las repercusiones en las vidas de
NNA vy jovenes.

5. Capacitar al cuerpo docente nacional de manera pertinente en herramientas
para elabordaje de violencia en las escuelas, en especial la violencia sexual; forta-
lecer el conocimiento sobre la utilizacion de mecanismos para denuncias ante
instancia publicos- estatales.
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6. Capacitar en el manejo de temas de género en las aulas de clase de manera
integral, a través del intercambio de saberes con instituciones educativas que ya
cuenten con protocolos de actuacidon ante denuncias por acoso y abusos sexua-
les, violencia y violaciones dentro de las escuelas, politicas internas de proteccion

al estudiantado.

7. Iniciar procesos de transformacion curricular que integre el género como una
categoria transversal en los planes estratégicos de educacion.
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