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Presentacion

Construir conocimiento con, para y desde las comunidades educativas rurales sobre las
condiciones en que experimentan el derecho humano a la educacioén y a vivir libres de vio-
lencias de género es la apuesta central del proyecto Estrategias para prevenir la violencia
sexual y de género y fomentar la equidad en escuelas rurales.

El presente documento muestra el proceso de construccién colectiva y participativa de datos
empiricos relevantes, claros y pertinentes para la lectura critica de los factores que generan
discriminaciones, desigualdades y violencias de género en el ambito educativo rural iden-
tificando estrategias comunitarias y de politica publica para su prevencién y erradicacion.

El impulso que define y acompana las decisiones de la iniciativa se relaciona con dos ele-
mentos: por una parte, la escasez de investigaciones sobre las vivencias y condiciones edu-
cativas que experimentan, ninas, ninos y adolescentes de las areas rurales de Centroamé-
rica y el Caribe; y, por otra, la constatacidn de la persistencia de las violencias de género en
su vida.

La Campana Latinoamericana por el Derecho Humano a la Educacion (CLADE) lidera y coor-
dina esta iniciativa en alianza con Alternatives y, en ambito nacional, con sus miembros en
cada pais participante: la Reagrupacion Educacion para Todos y Todas de Haiti, el Foro Dakar
de Honduras y la Coalicion Nicaraglense por la Educacion.

Las raices de la apuesta comun que nutre la toma de decisiones sobre estrategias, metodo-
logias, acciones y apuestas socio-comunitarias e institucionales del proyecto se fortalecen
en la trayectoria de defensa del derecho humano a la educacién de CLADE, las coaliciones
nacionales y las redes regionales que la conforman. Esta afirmacion implica principios como
la afirmacion del caracter publico de la educacion, la emergencia social de su democratizacion
y gratuidad, su calidad y humanizacidn, su ejercicio y defensa plural y colectiva, pero adicio-
nalmente, su caracter como derecho promotor de otros derechos humanos que definen la
dignidad y condicién de ninas, ninos y adolescentes como sujetos de derechos.

Vivir libre de violencias de género en el ambito educativo es un derecho interdependiente que
condiciona y define cada proyecto de vida. La apuesta por construir datos empiricos sobre
esta interdependencia, cémo se expresa en comunidades educativas rurales y como, enton-
ces, garantizarlo y prevenir su vulneracion, contiene una vision ética y politica compartida.

El camino recorrido, las principales apuestas y hallazgos del proyecto se encuentran en este
informe.

Nelsy Lizarazo Castro
Coordinadora General de la CLADE
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La persistencia de multiples expresiones de las violencias de género vy, particularmente, de
la violencia sexual en los sistemas educativos de todo el mundo desafia la puesta en marcha
de iniciativas contundentes orientadas a la promocion del derecho a la educacion libre de
violencias. Se trata de actos u omisiones que amenazan con vulnerar o vulneran la integri-
dad psiquica, fisica o sexual de ninas, ninos y adolescentes en el entorno escolar y que se
ven agravadas por condiciones socioecondmicas, contextos de vulnerabilidad y discrimina-
ciones basadas en género, edad, autodeterminacion étnica, discapacidad u origen nacional.

Consciente de la interdependencia entre el derecho humano a la educacién y el derecho a
una vida libre de violencias, la CLADE impulsa, desde el 2021, el proyecto Estrategias para
prevenir la violencia sexual y de género y promover la equidad en las escuelas rurales en
Nicaragua, Honduras y Haiti. La iniciativa busca contribuir al fortalecimiento de las estra-
tegias de promocion de la igualdad y prevencion de la violencia de género en las escuelas
rurales. Se lleva a cabo, en alianza con Alternatives y en dmbito nacional con sus tres coa-
liciones miembros: Reagrupacién por la Educacion para Todas y Todos de Haiti, Foro Dakar
Honduras y Coalicion Nicaragiense por la Educacion. Cuenta con el apoyo y la subvencién
concedida por el Intercambio de Conocimiento e Innovacién (KIX) de la Alianza Global para
la_ Educacion (GPE) y el Centro Internacional de Investigaciones para el Desarrollo (IDRC),
Ottawa, Canada.

El presente reporte presenta su punto de partida, la ruta metodoldgica y principales hallaz-
gos de la investigacién. La apuesta central de la iniciativa fue la cocreacién de conocimiento
basado en evidencia con, desde y para las comunidades educativas (2021 y 2022), con do-
centes, familias y estudiantes adolescentes en las comunidades rurales de Saint Michel y
Plaisance (Haiti); San Juan de Ojojona y San Ignacio (Honduras); y Slilmalila, San Francisco
y La Chata (Nicaragua).

Violencias de género en ambito escolar

La violencia de género relacionada con la escuela (SRGBV, por sus siglas en inglés) afecta
a millones de ninos, ninas, adolescentes, sus familias y comunidades. Se trata de un fené-
meno global (Pinheiro, 2006), cuyas caracteristicas e impactos no son del todo conocidos
(UNGEI, 2015). Son actos 0 amenazas de violencia sexual, fisica o psicoldgica que ocurren
en las escuelas y sus alrededores, perpetrados debido a normas y estereotipos de género
(UNESCO, UNGEI, 2015). Incluye, pero no se limita a acoso verbal y sexual, abuso sexual,
castigo corporal e intimidacion, dindmicas complejas y profundamente relacionadas a las
relaciones desiguales de poder entre géneros, a las normas, creencias y comportamientos
arraigados (UNGEI, 2015), que terminan por naturalizar practicas nocivas, conductas y na-
rrativas que afectan a ninas, adolescentes, mujeres y disidencias sexuales.
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Su identificacion y prevencion guarda desafios comunes a las demas formas de violencias
basadas en género; sin embargo, tiene sensibles particularidades relacionadas a las formas
como se expresan, a los sujetos de derechos que las vivencian o reproducen, y el agravante
de que ocurren justamente en las escuelas, espacio tan central no solo para el cumplimiento
del derecho a la educacion, sino también para el conjunto de otros derechos.

No existen datos actualizados e integrales que evidencien la magnitud de la violencia de
género en ambito escolar en América Latina y el Caribe, y menos aun en las zonas rura-
les. Sin embargo, todos los esfuerzos que buscaron conocer local o regionalmente cémo
se expresan esas violaciones, levantaron alarmas importantes, como veremos a seguir. El
informe de UNICEF, que recoge estudios desde el ano 2015 al 2020, ha identificado que mas
de una tercera parte (34%), o mas de 58 millones de Nifas, Nifos y Adolescentes (NNA) en
la region de ALC, han experimentado al menos una forma de violencia en un grado severo.
El mismo informe afirma que las ninas y adolescentes mujeres tienen un mayor riesgo de
sufrir violencia psicoldgica, violencia sexual, asi como mas probabilidades de estar expues-
tas a dafios y contenido sensible en Internet (UNICEF, 2021). La mayoria de estudiantes LGB-
TIQA+ ha experimentado bullying o violencia con base en su orientacion sexual, identidad o
expresion de género.

Se trata de violencias que atraviesan cuerpos(as), trayectorias, territorios y sentidos de vida.
Su presencia en la escuela afecta el derecho humano de todas las personas a vivir en inte-
gridad psiquica, fisica y sexual, y a proyectos de vida realizables de NNA. Inciden, dramati-
camente, en sus trayectorias educativas, profundizan las desigualdades, debilitan o rompen
las relaciones sociales en la escuela, incrementan la indefensiéon personal, social y comuni-
taria, y lesionan la cohesidn social y las metas comunes de la democracia, del desarrollo en
igualdad de oportunidades y la justicia social.

Asimismo, la discriminacion basada en género y la naturalizacién de las violencias en co-
munidades educativas distorsiona la percepcion sobre la escuela que pasa a ser considera-
da por las, los y les estudiantes como un lugar inseguro y amenazante de su identidad y su
integridad. Al reproducir silencios sobre las causas y consecuencias de esta forma especifi-
ca de discriminacién, la escuela - como territorio de construccion de vidas - pierde sentido,
los aprendizajes valor vy, la convivencia, significado.

Para la politica educativa y las practicas pedagdgicas, por lo tanto, se trata de un tema cen-
tral. En los Objetivos de Desarrollo Sostenibles (2015), los Estados asumen el compromiso
de “proveer entornos de aprendizaje seguros y acogedores, para terminar con la violencia
contra las y los ninos en todos los contextos y lograr la igualdad de género” y reconocen que
“la eliminacidn de la violencia contra mujeres y ninas, no se podran concretar hasta que la
violencia de género en el ambito escolar sea eliminada en y alrededor de las escuelas de
todo el mundo”.

Particularmente, en la Ultima década, crecio la atencion al fendmeno por parte de la comu-
nidad internacional educativa. Un grupo de trabajo mundial creado en 2014 por la Iniciativa
de las Naciones Unidas para la Educacion de las Ninas (UNGEI) y la Organizacion de las
Naciones Unidas para la Educacidn, la Ciencia y la Cultura (UNESCO), identificd una serie de
acciones prioritarias para responder a la violencia de género en el dmbito escolar a nivel
local, nacional y mundial.



Reconoce la necesidad de reunir lecciones y buenas practicas y sugiere un cuidadoso anali-
sis para priorizar los puntos de partida apropiados para fortalecer las respuestas dentro de
cada contexto. Afirma que la prevencion y erradicacion de la SRGBV debe ser enfrentada a
través del desarrollo normativo y de politicas publicas sectoriales y especializadas, planes
de estudio y practicas educativas y pedagdgicas. Destaca, entre otras acciones necesarias,
intervenciones curriculares y de formacion docente, puesta en marcha de procedimientos
y mecanismos claros, seguros y accesibles para denunciar los incidentes, acompanar a las
victimas y/o sobrevivientes, promover su resiliencia, protegerlas integralmente y derivar los
casos a las autoridades apropiadas.

Pese al creciente reconocimiento de la SRGBV, aun son escasas las politicas que realmente
inciden en la prevencion en las comunidades educativas (Parkes, 2015). La creacion de da-
tos y evidencias emerge como una necesidad central para mejores politicas y practicas
que puedan, efectivamente, contribuir a la prevencion de las violencias de género. Es
decir, esfuerzos que busquen conocer como se expresa en cada contexto, en cada territorio,
con qué particularidades, y a partir de eso crear estrategias de prevencion.

Nuestra contribucion

En ese escenario, como contribucién directa a la necesidad de generar datos empiricos que
apoyen las estrategias de prevencion y politicas publicas que respondan a las complejas
dindmicas de violencias de género en los ambitos escolares, el proyecto se disefa y ejecuta
con, desde y para las comunidades educativas rurales; de esta manera, busca promover la
voz y la participacién de docentes, familias y centralmente de las, los y les adolescentes.

Parte de una hoja de ruta orientada por tres objetivos centrales:

1. Construir conocimientos locales sobre practicas y respuestas a las violencias en con-
textos escolares rurales de Haiti, Honduras y Nicaragua, en particular las violencias
de género y mediante procesos participativos de investigacion.

2. Movilizar los conocimientos para fortalecer las capacidades locales y empoderar a los
actores vinculados al tratamiento de las violencias y transversalizacion del enfoque
de género en materiales y practicas educativas.

3. Incidir para la inclusion del tratamiento de las violencias en las escuelas rurales en la
agenda politica nacional y las instancias internacionales relevantes.

Entre los elementos diferenciales de la iniciativa, se destacan:

a. Laopcién por el trabajo en territorios locales. Alrededor de cada escuela hay una co-
munidad y de ella se generan cambios, a su vez escalables. La escuela continla sien-
do el territorio esencial en la produccién de multiples relaciones: entre pares, entre
docentes, administradores y autoridades educativas; entre madres, padres y adultos
responsables del cuidado y proteccion de NNA; y entre estos colectivos. Por ende, es
un polo irradiador de cambios culturales.
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b. La apuesta en las estrategias y metodologias de la Investigacién Accién Participati-
va (IAP) y las técnicas de la educacién popular vy, por tanto, en procesos de creacidn
compartida de conocimientos que sean significativos a las comunidades educativas
rurales. Es decir, que hablen desde sus contextos y modos en que se expresan las
violencias basadas en género, particularmente la violencia sexual, en un pacto de
confianza y y busgueda comun de transformaciones.

c. Lamiradaen, cony desde las, los y les adolescentes. Esta opcion preferencial por ellas,
ellos y elles reconoce su particular condicion de desproteccién en el enfoque interge-
neracional, intercultural y de género en el disefo de estrategias de prevencién de las
violencias basadas en género hacia nifas, ninos y adolescentes y sus expresiones ex-
tremas desde las comunidades educativas o desde la politica publica.

Se buscé construir una ruta y un conjunto de técnicas de investigacién que vivifican y ampli-
fican las experiencias, palabras, miradas, saberes y construcciones personales y colectivas
sobre qué es, cdmo se expresa, gué implica, cdmo se vivencian las violencias basadas en
géneroy las brechas de igualdad producidas en discriminaciones multiples e intersecciona-
les’, como se describird en los siguientes capitulos.

1.1. Sobre los contextos rurales: nuestro punto de partida

Pese a que desde los territorios rurales nacen las respuestas relacionadas con la soberania
alimentaria, la nutriciény, por tanto, el primer piso de la salud humana, asi como estrategias
de conservacion y proteccién de los derechos de la naturaleza y la gestion de los recursos
naturales y experiencias comunitarias de participacion, las brechas de igualdad que experi-
mentan personas, familias y comunidades del campo son alarmantes.

Los territorios rurales son el escenario donde se ubican las comunidades educativas que
participan en el proyecto. Lejos de ser territorios y comunidades homogéneas como opues-
tas a lo urbanoy senaladas como rusticas, atrasadas, agricolas y refractarias a la moderni-
dad los territorios de las ruralidades son ecosistemas socioculturales, econdmico-producti-
vos, ambientales y politico-institucionales dindmicos que requieren de lecturas integrales y
datos socialmente criticos y validados por las actorias locales que minimicen las posiciones
hegemoénicas sobre lo rural como espacio bucélico o marginal, o subalterno y estereotipos
sobre las personas, grupos familiares, colectivos y comunidades que los habitan.

Aun cuando las condiciones educativas y las expresiones de las violencias de género compartan
rasgos similares entre poblaciones situadas en dreas urbanas con las de areas rurales los ha-
llazgos de esta investigacién promueven la discusién sobre qué sucede en lo rural como espacio
diferencial y como se expresany vivencian las violencias basadas en género en sus comunidades.

1 Enfoque interseccional: De conformidad con la sentencia de la CortelDH en el caso Gonzales Lluy y Otros
Vs. Ecuador Sentencia de 1 de septiembre de 2015 Voto Concurrente Del Juez Eduardo Ferrer Mac-Gregor
Poisot, se debe comprender por Interseccionalidad, cuando la discriminacion no solo es ocasionada por
“multiples factores, sino que derivé en una forma especifica de discriminacion que resultd de la interseccion
de dichos factores, es decir, si alguno de dichos factores no hubiese existido, la discriminacidn habria tenido
una naturaleza diferente”. La discriminacion interseccional es una expresion Unica y agravada (Reyes, 2021).
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El enfoque de lo rural como marginal produce y reproduce practicas y narrativas que impo-
nen el abordaje de la seguridad y el agrarismo en las politicas publicas sociales y limitan la
toma de decisiones transectoriales que ubiquen en el centro del ejercicio de gobierno a los
sujetos de derechos que habitan el campo. El reto de la lectura critica de la nocién de lo rural
como de las politicas sociales y econdmicas que se gestionan hacia estos territorios esta en
el centro de nuestras preocupaciones.

Las politicas publicas son, en general, deficitarias hacia las familias y colectivos que habitan el
campo vy las actividades productivas y econdmicas que se realizan en este territorio percibidas y
reproducidas como subalternas. Una concepcion de lo rural como “vida en el campo” o dedicacién
a actividades agropecuarias limita la comprensidn integral y multidimensional de la vida de las
personas y las comunidades que habitan estos territorios. Lo rural contiene la experiencia etno-
histérica de pueblos y nacionalidades originarios y sus civilizaciones o culturas de colonizacidn
migratorias siendo sociedades diferenciales y diversas que experimentan dindmicamente lo rural
y las transformaciones culturales, sociales, econdmicas e institucionales que les acontecen.

El punto por observar es que estas experiencias y proyectos personales y colectivos de vida
gue se realizan en contextos, particularmente sensibles, permanecen al margen de las dis-
cusiones y las agendas publicas gubernamentales que optan por decisiones homogéneas,
marginales y sectoriales.

Lo rural es un territorio atravesado por profundas transformaciones en las que conviven
familias con multiples proyectos de vida, una importante diversificacién econémica y as-
piraciones cada vez menos compatibles con la vision tradicional de la ruralidad fruto de la
intensa interaccién con formas de vida plurales, tecnologias de la informacién, proyectos de
vida de lo urbano tradicional o alterativo e imaginarios sociales y colectivos diversos. Terri-
torios que, adicionalmente, pueden estar atravesados por contextos de movilidad humana,
violencias estructurales u otras formas de violencias y desproteccién.

Si discutir lo rural es necesario también lo es la homogenizacidén conceptual

y pragmatista respecto del habitante del campo. Para la politica publica emmTTTTTTITS .
los sujetos del campo son familias campesinas. Nombrado asi al su- —
jeto de derechos, la diversidad de habitantes del campo queda

invisibilizada y las dindmicas econdémico-productivas como
socioculturales expropiadas de los cambios profundos en 3
las identidades de quienes realizan sus proyectos de vida
en estos territorios. K

El sujeto de derechos de los territorios rurales es un
sujeto de derechos diverso, complejo, con identida- !
des multiples que pueden o no estar relacionadas
con el trabajo agroproductivo. Esta discusion esta
presente en los hallazgos de la investigacién y ser |
clave desde el enfoque intergeneracional y de gé-
nero porque diferencia trayectorias y aspiraciones
de las, los y les adolescentes respecto de aquellas v
vividas por sus familias tanto como las resistencias \‘ '
multiples y plurales de las comunidades y pueblos
originarios. \




La escuela en las comunidades rurales aflora hoy y desde las primeras decisiones comuni-
tarias o estatales de crearlas como pieza angular de la liberacion de multiples opresiones y
como un espacio de esperanza. Actualmente, las escuelas rurales representan al menos el
30% de todos los establecimientos educativos de ALC, y se configuran, por lo general, como
escuelas multigrado, las que se crean con la finalidad de emplear eficazmente los limitados
recursos de las zonas rurales (UNESCO, 2020).

Cuando el énfasis es la construccién de conocimiento sobre las violencias de género en
comunidades rurales, la apuesta requiere pensar los hallazgos desde la estructura identi-
ficando formas directas o simbdlicas de estas formas de violencia en contextos donde se
naturalizan las desigualdades.

Poner en datos empiricos qué sucede desde las perspectivas de las violencias de género
fortalece estas discusiones en su conjunto. Expresado asi, el desafio central del Proyecto
Estrategias para prevenir la violencia sexual y de género y fomentar la equidad en escuelas
rurales giré en torno a integrar una metodologia que permitiera la construccidn colectiva y
dialdgica de los datos empiricos que se muestran en este informe optando por la decision
ética, politica y pedagogica de integrar la investigacion accién participativa con el Unico de-
safio de poner en movimiento los conocimientos construidos socialmente en el centro de las
agendas comunitarias, sociales y de politica publica y promover decisiones para la preven-
cion y erradicacion de las violencias de género en la escuela.

1.2. Contextos nacionales

Pese a la dificultad de contar con datos oficiales actualizados, las desigualdades, violacio-
nes de derechos, brechas educativas y multiples discriminaciones alrededor del tema de las
violencias de género en los territorios rurales se expresan en algunas estadisticas nacio-
nales. Un rapido panorama ayuda a dimensionar los desafios de los contextos en donde se
desarrolla el proyecto.

Haiti

El caso de Haiti se encuentra en el extremo de la privatizacién de la educacion. EL 85% son
escuelas privadas en condiciones fisicas muy precarias. Segun Olsen (2016), el 31% de ellas
se basan eniglesias, el 16% en casas y el 9% bajo doseles temporales sin paredes.

La gran mayoria de las escuelas (77%) trabajan sin electricidad, sobre todo en las zonas
rurales (91%), mientras que menos de la mitad (45%) tienen agua corriente y sélo pocas
de ellas (3%) tienen una biblioteca. Por otra parte, las condiciones de las escuelas publi-
cas también son desalentadoras. Después del terremoto, cerca de 4.500 escuelas fueron
destruidas o danadas. Este extenso dano puso en evidencia la mala calidad general de los
edificios, lo cual fue consecuencia de un mal diseno, mala construccién y la falta de cum-
plimiento de las normas de disefno antisismico. (Olsen, Anne Sofie, 2016)
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No es sencilla una distincion entre zonas rurales o urbanas en Haiti. Sin duda existen es-
pacios urbanos entendidos como territorios de cohabitacion contigua de personas y grupos
familiares que comparten el acceso a servicios sociales basicos y de infraestructura, aspi-
raciones econémico-productivas, imaginarios colectivos sobre la vida en la ciudad, acceso
a medios de vida y su cotidianidad es el intercambio de bienes y servicios para la reproduc-
cion de sus proyectos de vida y los significados comunes que le otorgan a ello.

Sin embargo, Haiti estd atravesado por condiciones socioecondmicas de empobrecimiento,
obstaculizacion de proyectos de vida y sentidos colectivos de accién tanto como diversas
formas de segregacién o violencias que implica, necesariamente, un retorno a actividades
productivas que podrian ser consideradas relativas al campo. Entre los anos 2021 y 2022, el
ingreso de las personas descendid, ademas de experimentar el bloqueo de la capital Puerto
Principe y otros territorios las personas y las familias viven diversas formas de violencias
agravadas por la crisis politica e institucional y la ausencia de esperanza de las, los y les ado-
lescentes y jévenes en relacidn con las oportunidades de proyectos de vida sostenibles.

Haiti se encuentra también entre los paises mas desiguales de la regién. Esto se debe en gran
parte al hecho de que dos tercios de las personas en situacién de pobreza viven en zonas
rurales y a las desfavorables condiciones de la produccion agricola que crean una brecha de
bienestar entre las zonas identificadas como urbanas y rurales? pese a las difusas fronteras
entre estas categorias.

La fragilidad institucional del pais que inicia en el 2002 una nueva fase de disputas politicas,
institucionales y de los grupos de interés sobre el control de los recursos de Haiti junto con el
fracaso de la mision de estabilizacion de las Naciones Unidas en Haiti (2004), las consecuencias
del terremoto del 2010 y las decisiones autoritarias del presidente Moise (2020-2021) configu-
ran una crisis de periodo aun sin resolucion. Las condiciones sociopoliticas, institucionales y de
seguridad agravadas desde el asesinato del presidente Jovenel Moaise, en julio del ano 2021 y
el contexto de pandemia por COVID19, definen el contexto en que se desarrolla la investigacion.

Como parte de las disputas de control territorial, el pais experimenta aislamientos entre la
capital y el norte y el sur del pais, el desplazamiento interno de personas, la emigracion de
grupos familiares hacia Republica Dominicana en condiciones de riesgo y desproteccion, asi
como carencia de medios de vida y restricciones de acceso a la salud, educacion y provision
alimentaria. Este contexto se ve agravado por la ausencia de vias de dialogo y la imposicion
de estrategias de temor hacia la poblacion civil. Las propuestas de comprension del perio-
do, asi como de gestion de la crisis que lideresas y lideres sociales e intelectuales haitianos
demandan no son escuchadas.

La Comision Interamericana de Derechos Humanos (2009) indicé en su informe sobre el dere-
cho aunavida libre de violencias y discriminaciones de las mujeres en Haiti “la persistencia de
su desventajosa posicién social y los obstaculos que enfrentan para el ejercicio de sus dere-
chos sexuales y reproductivos no solo a la salud, el uso de anticonceptivos sino las distancias
que pueden implicar hasta 15 kildmetros entre ellas y un centro de salud”. En el parrafo 43,
el informe establece que la discriminacion hacia las mujeres en Haiti “las expone a terribles
actos de abuso fisico, sexual y psicolégico tanto en la esfera publica como en la esfera privada”
(Comision Interamericana de Derechos Humanos, 2009) y cita a la organizacién SOFA:

2 Labangue mondiale en Haiti, in https://www.banquemondiale.org/fr/country/haiti/overview.
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Las declaraciones de las mujeres victimas de violencia que han procurado nuestros ser-
vicios entre julio y diciembre de 2006, en varios de nuestros centros demuestran una vez
mas que la violencia contra la mujer es consecuencia directa de una sociedad discrimi-
natoria y desigual que evolucion6 dentro de un sistema patriarcal. Las leyes, instituciones
y estructuras, asi como las mentalidades resultantes de dicho régimen violan los dere-
chos y libertades fundamentales de las mujeres y las ninas porque no son plenamente
reconocidas como titulares de derechos. Las causas de dicha violencia sistémica son la
discriminacion, la exclusion social y la pauperizacion de la mujer. [De una traduccion al
inglés de la CIDH]

El mismo informe indica que en los barrios en situacién de pobreza en ciudades como Port-
au-Prince se documentan “mds casos de violacién de menores, de violaciones colectivas
y de repeticion de actos de violencia sexual contra la misma victima a lo largo del tiempo”
reconociendo una situacién grave y urgente respecto de las ninas quienes en zonas como
Cité Soleil o Martissant, el 50% pueden ser victimas de violacion sexual o de violencia sexual
colectiva (Comisién Interamericana de Derechos Humanos, 2009, parr. 49).

Los datos estadisticos disponibles para el contexto de los NNA igualmente generan preocu-
pacion. En investigacion comparada realizada por UNICEF (2021), las nifas en Haiti reporta-
ron haber experimentado violencia sexual de forma mas frecuente que sus pares hombres,
(CDCet al., 2014). Asimismo, los datos de DHS/RHS mostraron que para 21% de las nifias su
primera relacion sexual fue “forzada” o como resultado de “violacion” (UNICEF, 2021), siendo
los perpetradores companeros de clase y vecinos (CDC et al., 2014). En la misma investi-
gacién, un 23,3% de las adolescentes entrevistadas (entre 15y 19 anos) estuvo de acuerdo
con las “justificaciones de violencia en ciertos escenarios” (23,3%), lo que demuestra un
importante grado de tolerancia a practicas nocivas. En las escuelas, el 70% de los docentes
son mujeres, que enfrentan la violencia dentro y fuera del aula (Institut de Bien-Etre Social
et de Recherches, IBESR, septiembre 2020).

Los casos de embarazo en ninas y adolescentes se repiten en las escuelas de Haiti. Durante el pe-
riodo de la pandemia de coronavirus en el departamento de Grand-Anse, se identificaron 78 casos
de embarazo en escuelas, incluidos 24 en la comuna de Corail, 44 en Beaumont y 10 en Moron®.

En este contexto tan sensible, la construccién de conocimiento a través de datos empiricos
sobre la violencia en la escuela en contextos rurales significa una oportunidad para poner
en discusion las circunstancias del hecho educativo y las relaciones interdependientes entre
el derecho humano a la educacion y el derecho humano a vivir libre de violencias.

Honduras

Para el grupo de investigacion de la iniciativa en Honduras, las expresiones de la violencia
transitan desde las violencias de Estado, pasando por las impulsadas por grupos ideoldgi-
cos, econémicos, politicos y criminales hasta las que se producen en el seno del hogar. En
los primeros quince anos del presente siglo, la violencia llegd a ser tan fuerte que situd al

3 Organizacion Ciudadana para el Nuevo Haiti OCNH (2021). Investigacion de casos de embarazo de ninas y
sus consecuencias durante el periodo de parto relacionados con Conid-19 en el Grand'Anse, informe disponi-
ble en el sitio web.


https://tbinternet.ohchr.org/Treaties/CCPR/Shared Documents/HTI/INT_CCPR_CSS_HTI_44585_F.pdf
https://tbinternet.ohchr.org/Treaties/CCPR/Shared Documents/HTI/INT_CCPR_CSS_HTI_44585_F.pdf

pais como el mas violento del mundo, con una tasa de muertes que llegé a superar el cen-
tenar por cada cien mil habitantes.

El conjunto de la poblacion hondurena se debate en la pobreza y la extrema pobreza que
afecta a mas de un 70% de la poblacidn, condicion que se ha agravado en los ultimos seis
anos cuando se pasé de 58 a 70% de poblacion en esta condicion. En esta data incide el efec-
to de las medidas para la mitigacion de la pandemia por Covid-19 y los huracanes Eta e lota
(2020)%. El ultimo Informe de Desarrollo Humano divulgado por el Programa de Naciones
Unidas para el Desarrollo (UNDP) para el afio 2020, Honduras tenia un indice de Desarrollo
Humano (IDH) de 0,634, ubicandose en la posicion 132 de 189 paises y en América Latinay
el Caribe solamente por encima de Haiti (UNDP, 2022).

En materia de educacién, Honduras cuenta con un sistema educativo mixto donde coexis-
ten la educacion publica y la educacién privada. Durante los anos 2020 y 2021, el sistema
educativo nacional se vio afectado por el impacto de la pandemia, que excluyd del sistema
educativo a mas del 30% de los estudiantes por no disponer de medios tecnolégicos que les
permitieran asistir a las clases virtuales.

Debido a la presidn existente en los nucleos familiares para la incorporaciéon temprana al
trabajo de nifos y ninas, la presidn por la migracion internacional y otros factores asociados,
en el pais se contabiliza un promedio de 75 mil deserciones anuales entre 2015y 2019, lo
que finalmente impacta en el lento avance de la tasa de educacidn y en la interrupcion de
trayectorias educativas que desde hace unos anos se calcula en un promedio de 8.0 anos de
educacién (Sistema de Administracién de Centros Educativos, SACE, 2020).

La zona rural no posee la suficiente cobertura para los diferentes niveles educativos, por lo
tanto, se centran mas en lo que es la educacion basica, ofreciendo escasas oportunidades
para la formacidén media y superior. Se cerraron jornadas educativas de formacién nocturna
(700 centros educativos en el afo 2018) imponiendo la modalidad a distancia o virtual en
contextos en que las condiciones socioecondmicas de las familias lo dificulta.

Segun el Instituto Nacional de Estadistica (INE, 2016), la tasa de cobertura para jovenes de
15 a 17 anos que asisten a un centro de educacién primaria es de 43,1% para el drea urbana
y para el area rural es de 20,2%. En el reporte del 2018, se indica que la cobertura de edu-
cacion en la zona rural es 51,17% y la cobertura de la zona urbana es de 64,7% ( Rodriguez,
2017 citando al INE). La cobertura de educacion media rural es de 39,9% vy la cobertura me-
dia urbana es del 62.2%. Pese a los cambios en la medicidn entre los anos 2016 y 2018 las
brechas permanecen.

En el periodo de analisis el sistema educativo nacional se ha visto afectado por problemas como
infraestructura educativa poco adecuada, curriculo educativo desactualizado, cobertura educa-
tiva insuficiente, existencia de barreras formales y no formales para el acceso a la educacion.
A ello se le ha sumado la desercion escolar como resultado del desplazamiento forzado por
razones de violencia que afecta a las principales ciudades del pais y la migracion de ninos y

4 Los danos contabilizados inclufan tanto deterioro por contacto con el agua hasta pérdida casi completa de
las instalaciones de unos 700 centros educativos. Fue hasta febrero del ano 2021 y con la inversion directa
de agencias y organizaciones de cooperacién internacionales y nacionales que se dio inicio al proceso de
reconstruccion de los centros educativos. La inversion gubernamental se hizo esperar un ano mas y en el
primer semestre del afo 2022 se ha anunciado la reconstruccion de 55 centros educativos en el pais.
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ninas que, si bien alcanzé un pico importante en el ano 2015, ha mantenido una constante que,
en algunos centros educativos, ha significado una reduccién de hasta el 50% de su matricula.

La fundacién Friederich Naumann sostiene que los ninos y ninas de los grupos con mayor
nivel de exclusion de la cobertura educativa son aquellos que viven en la zona rural (48,7%),
los que tienen entre 3 y 5 anos (65%), y las, los y les adolescentes de entre 12 y 14 anos
(55,1%) y de 15 a 17 anos (74,6%).

Segun la misma fuente, la Encuesta de Hogares evidencia que la principal causa de inasis-
tencia a la educacién basica es la falta de recursos econdmicos, y que un 4% de estudiantes
dejo la escuela para ir a trabajar. La misma encuesta, en el 2022, establece que el 18,5% de
la poblacién que vive en el campo es analfabeta encontrandose entre este grupo personas
entre los 15y 24 anos y no solo mayores de 44 anos.

La tasa de cobertura educativa también es deficitaria en el drea rural segun los datos de la
Encuesta de Hogares (INE, 2022). Es del 35,5% para nifas y nifos entre 3y 5 anos; del 89,8%
para quienes tienen entre 6 y 11 anos de edad; del 42,1% para las, los y les adolescentes
entre 12y 14 anos y apenas del 20,9% para quienes tienen entre 15y 17 anos. Al menos el
7% de ninas y ninos que fueron matriculados en el 2021 no lo lograron en el ano 2022.

Segun datos oficiales del Instituto de Demografia de Honduras se reportan indices de vio-
lencia contra la mujer del 27%, con un rango que va desde 20-24% en comunidades rurales
como las del departamento de Olancho. Portillo y Cardona (2016) reportan que el 41,3% de
las mujeres evaluadas experimentaron algun tipo de violencia “niveles muy por encima de
los datos oficiales, reportados tanto a nivel local como nacional, y muy por encima de lo
reportado por la OMS a nivel global”,

Segun la Encuesta Nacional de Demografia y Salud (ENDESA, INE, 2019) al menos el 17,8%
de mujeres que habitan zonas rurales mayores de 15 anos experimentaron violencia
fisica. Estas violencias fisicas fueron ejercidas por sus madres o madrastras
B enun 17,8%; por su padre o padrastro en un 19,1%; por sus hermanos
o hermanas en un 11%; por otro familiar en un 19,9%; por un exes-
pOS0 0 excompanero en un 24,1%; por un exnovio o0 expareja en
un 22,5; y por otra persona un 27,7%. Las etnias que repor-
tan mayor nimero de casos es la misquito con un 30,9%,
seguida por la maya chorti con un 25,5%, la garifuna
conun 19,2% vy la lenca con un 17,8%.

En Honduras, las ninas también reportan haber
experimentado mas violencia sexual y fisica que
los nifos (Gobierno de Honduras y Subsecreta-
ria de Seguridad en el Despacho de Prevencién,
2019). Informe realizado por UNICEF revelo que,
entre las, los y les participantes de 4.° grado de
escuelas, un tercio indica que semanalmente
experimentan acoso escolar (Foy et al., 2013
en UNICEF, 2021). Apenas un 7% de nifos y ni-
nas que habian experimentado violencia fisica le
contaron “a alguien”, y menos del 1% buscaron o
recibieron servicios de apoyo (UNICEF, 2021).
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Una expresién de la violencia, particularmente de la violencia sexual, la constituye el in-
cremento de embarazos en ninas y adolescentes en el pais que, segun estimaciones de la
Secretaria de Salud, reveladas por UNICEF en 2017 (EFE, 2017), alcanza una participacién
del 10% del total de partos en el pais, la segunda mas elevada de América Latina.

Nicaragua

El 44% de la poblacién nicaragiense vive en zonas rurales y la mitad de ellos lo hace en la
Zona Central y Norte del pais. En los departamentos de Jinotega, Rio San Juan, la Regidn Au-
tonoma del Atléntico Norte (RAAN) y Madriz la poblacion rural es del 74% aproximadamente
(Castillo, Vigil, Castro y Elvir, 2008). El 11% de la poblaciéon rural se autoidentifica indigena:
misquitos (30%) y mestizos de la Costa Caribe (25%). Segun la misma fuente, el 54% de la
poblacion rural estd integrada por ninos, adolescentes y jovenes menores de 19 anos.

Castillo, Vigil, Castro y Elvir (2008) también indican el rezago educativo a inicios del siglo XXI:
“en la poblacién rural nicaraglense la que alcanza un 37% de analfabetismo y una escolari-
dad promedio de 3,4 afos para la poblacion de 15 anos y mas” (INEC, 2005).

Segun la Encuesta de Demografia y Salud (INDE, 2012), al encuestar a las mujeres mayores
de 15 anos en las zonas rurales sobre las violencias vividas en los uUltimos 12 meses, el
11,9% de ellas indicaron que la verbal; el 5,7% de ellas indicaron que la combinacién de la
violencia fisica y sexual, seguida por la violencia fisica con 4,6%; el 2,8% indico ser victima
de violencia sexual. Cuando se les consulta por la violencia experimentada en cualquier
momento de su vida el 28,1% indica experiencias de violencia verbal, el 15,2% de violencia
fisica, el 7,3% de violencia sexual y el 17,1% de violencia fisica o sexual.

En Nicaragua, la violencia sexual prevalece mas en las nifnas y adolescentes mujeres que
en sus pares hombres, al igual que la evidencia encontrada en Haiti y Honduras. En ese con-
texto, una cuarta parte de las ninas dejaron de estudiar debido a embarazos adolescentes o
al acoso sexual. Su acceso a la educacion y sus oportunidades para completar la educacion
secundaria son restringidas por la creencia de sus padres de que la educacion de las nifas
es una pérdida de dinero porque simplemente se van a casar o a quedar embarazadas (CO-
DENI, 2019). El trafico infantil y la trata con fines de explotacién también es una situacion
alarmante para Nicaragua (UNICEF, 2021).

1.3. Valores comunes: a IAP como apuesta ética y politica

Teniendo como horizonte el cambio de practicas y patrones culturales que permiten las
multiples formas de violencias de género en los entornos escolares, se opta por una ruta
metodoldgica basada en la Investigacion Accidn Participativa (IAP), modelo que viene de
décadas en la region de América Latina y el Caribe, y estd intimamente ligada a procesos de
transformacion. Es asi como el proyecto plantea su apuesta metodolégica como una apues-
ta ética, politica y pedagodgica por la transformacion.

La IAP propone la participacidén directa de las comunidades en la produccién de conoci-
mientos. En las palabras de Orlando Fals Borda (1987, 5), “propone combinar y acumular
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selectivamente el conocimiento que proviene tanto de la aplicacion de la razén instrumental
cartesiana como de la racionalidad cotidiana y del corazén y experiencias de las gentes
comunes, para colocar ese conocimiento sentipensante al servicio de los intereses de las
clases y grupos mayoritarios explotados, especialmente los del campo”. Es una estrategia
de investigacion, pero al mismo tiempo un instrumento de concientizacion, que guarda al-
gunas caracteristicas y principios:

Dialogo horizontal

Se trata de cocrear conciencia social y poli- Por primera vez en mi carrera como
tica mediante un proceso continuo de dialo- investigador presentamos un formulario
go horizontal entre investigadores(as) vy, en que apostaba alas y los adolescentes. A
nuestro caso, comunidades educativas rura-
les. Por tanto, no es posible el pensamiento
instrumental que objetivice la accién social dispuestos y dispuestas a hacerlo. A
0 politica bajo un pragmatismo gue arrasa participar” (Equipo Haitf)
con la condicién de sujetos sociales de las

comunidades.

su paciencia. A su comprension. Estaban

Comunidades de aprendizaje

Actores claves de las comunidades educativas rurales y los equipos de investigacién de
cada coalicion nacional forman lazos para el aprendizaje y desaprendizaje compartido.

Pensamiento critico

El pensamiento critico apuesta porque las he- “Hemos aprendido con los y las
rramientas para el conocimiento y la reflexidon

sobre las condiciones gque generan y reprodu-
cen opresiones, discriminaciones, desigualda- que ellos tienen, su capacidad
des o violencias estructurales o directas deben transformadora y ladela comunidad,y
no solo ser construidas con las comunidades de . .,

aprendizaje, sino quedarse con ellas para que como la interaccion y los procesos de
sean herramientas vivas y permanentes para la capacitacion logran que incorporemos
lectura critica de la realidad y la transformacion
de causas que las generan.

adolescentes la capacidad de agencia

en la vida diaria [as vivencias y valores
compartidos”. (Equipo Nicaragua)

Dosis de pasion

La apuesta del proyecto, al optar por la IAP como estrategia central implica una importan-
te dosis de pasion. Crear una estrategia metodoldgica IAP supone un rigor con el dato y el
contenido que se identifica y desarrolla en comunidades de aprendizajes tanto como por
las personas que las conforman. Esta pasion por la escucha atenta, la generosidad con el
intercambio de saberes, trayectorias y experiencias, la solidaridad por los contextos y las
historias de vida puestas en comun se distancia del desapego por la vida de las y los otros.



Humanizacion

La IAP es una estrategia metodoldgica profun-

damente humana que se retira de estrategias ) )

o herramientas que invaliden el conocimiento Aprendimos a ser consecuentes
social y comunitario. Este elemento es clave con nuestra apuesta, asumiendo el
cuando la IAP se pone al servicio de la preven-
cién de las violencias de género (particular- _
mente sexual) y la promocién de la igualdad. Al y roles con los que crecimos porque
ser percibido como orden natural (naturalizado podfamos repmducir[os con las y los
y aprendido pese a ser una construccién del
orden hegemédnico), la divisién sexual del tra-
bajo y los roles asignados a ninas, ninos, ado-
lescentes, mujeres, hombres y a las personas

en su orientacién sexual e identidad de género, \//
asi como el continuum de discriminaciones y

desigualdades que se tejen en el sistema de creencias que los sostienen, el didlogo y la
escucha se vuelven en herramientas para la lectura critica de estos drdenes impuestos,
SUS causas y consecuencias.

compromiso de repensar los estereotipos

chavales”. (Equipo Nicaragua)

Lectura integral

La IAP se aleja de una estrategia metodologi-
ca gue fragmenta la realidad de tal modo que
pierda complejidad su lectura critica y sentido
del conocimiento construido. No se trata de “Este proceso de IAP nos ha permitido,

descomponer y recategorizar a partir de un en cada etapa, ver cémo afloran las

lenguaje que se nombra a si mismo como téc- dad dictori l l
nico-cientifico. Mas bien se trata de identificar verdades contradictorias en (o persona

alli, donde el lenguaje expresa la realidad, las y en lo comunitario. Paso a paso,

categorias significantes para las comunidades nos ensena a abordar el tema de las
educativas rurales y los equipos de investiga-

cién nacionales encontrando, de modo auto- violencias con mayorsen3|b|lldad

nomo y consciente, claves explicativas, com- y capacidad de escucha”. (Equipo
prensivas e interpretativas de una realidad que w
reqguiere ser nombrada con voz propia, y de lo

cual depende la generacién de estrategias con
sentido para las comunidades rurales en la
prevencion de las violencias de género, parti-

cularmente la violencia sexual.
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Lugar de los equipos de investigacion
El lugar que ocupan los equipos de investiga-  9€r equipo es también una apuesta por la

cién es igualmente distinto en los procesos de deconstruccion de imaginarios de género
IAP. En la AP, el o la investigadora como posee- L .
dor del conocimiento no existe. Su trayectoria al interior de los grupos y equipos de

estd al servicio de las comunidades educativas investigacion”. (Equipo Honduras)
rurales que son quienes poseen conocimientos
y experiencias que dialogan en comunidades ‘Aprendimos a despojarnos del papel
de aprendizajes para producir saberes signifi- de investigadoras(es) y a ser sujetos de
cativos y tomar decisiones para la accién que

transforma. aprendizaje”. (Equipo Nicaragua)

El habla y la escucha

La materia prima de todo proceso IAP es el ha-
bla y su correlato, que es la escucha plena y “La opcidn de construir investigacion

activa. Nos detenemos en los mensajes y [0S 400ian narticipativa parte por la escucha,
contenidos: sus significados, su busqueda de

sentido, su interpretacién de la realidad y laex-  Por otorgar tiempo y valor a la palabra y a

periencia vital. Para ello, las, los y les investiga- las historias de vida". (Equipo Honduras)
dores se apoyan en una serie de técnicas que

permiten registrar y contener el proceso de
construccién colectiva de conocimiento. Estas
estrategias metodolégicas se pueden consultar
en el Cuadernillo Metodolégico (www.redcla-
de.org), desarrollado en el marco del proyecto.

1.4. La estrategia metodologica

Es asi como —tal como se indicd anteriormente- que, en correspondencia con el legado de
la IAP los grupos de investigacion nacionales interactian y conforman, junto con las comu-
nidades educativas rurales y el equipo regional del proyecto, comunidades de aprendizajes.
Se trata de grupos que impulsan, desde la igualdad, la inclusidn, el didlogo horizontal, la
cocreacion de conocimientos, el aprendizaje y desaprendizaje, estrategias y decisiones para
la transformacion de condiciones adversas que generan discriminaciones y violencias de
género en las escuelas rurales.

Se comparten las decisiones y el horizonte de accidn. En las comunidades de aprendizajes
se hace la lectura critica, la interpretacién de las situaciones y condiciones que definen las
experiencias de violencias de género en las escuelas rurales. El conocimiento es el resulta-
do del didlogo que incluye las voces silenciadas y que trabaja, directa y concretamente, en la
gestion de los factores y elementos de exclusidn de estas voces y sus experiencias.


www.redclade.org
www.redclade.org

Con el abordaje descrito anteriormente, el proyecto se organiza a partir de la estructuracion
de una comunidad de aprendizaje regional, que incluye los equipos regionales y los equipos
nacionales de las tres coaliciones nacionales parte del proyecto: Reagrupacion Educacién para
Todos y Todas de Haiti, Foro Dakar de Honduras y Coalicién Nicaragiense por la Educacién.

Al mismo tiempo, cada grupo nacional constituye un grupo de investigacion que trabaja
para y con las comunidades educativas rurales, conformando, en este caso, otro ambito de
comunidades de aprendizajes. Luego de exploraciones y didlogos locales, se seleccionaron
las siguientes comunidades o centros educativos para la puesta en marcha del proceso:

Haiti: Saint Michel de l'Attalaye y Plaisance
Honduras: San Juan de Ojojona e Yoculateca, San Ignacio
Nicaragua: Slilmalila y San Francisco (Matagalpa) y La Chata (Jinotega)

Fases metodologicas

El proyecto se estructura a partir de cuatro fases:

a. Fase exploratoria centrada en la indagacion de factores de contexto incidentes en
la reproduccion de violencias en las escuelas o que se originan en la escuela. Los
actores claves de la fase exploratoria fueron docentes y madres, padres y adultos res-
ponsables del cuidado y proteccién de los NNA de las escuelas rurales que integran
el proyecto. En algunos casos, también directores escolares, lideresas comunitarias
y autoridades municipales locales. Se aplicaron entrevistas semiestructuradas y se
realizaron grupos focales. El material fue grabado, transcrito y procesado en el sof-
tware analitico MaxQDA.

b. Fase de profundizacion de estrategias de investigacion accion participativa y enfo-
que de género con, paray desde las comunidades educativas rurales como resultado
de la toma de decisiones a partir de la lectura critica de los procesos y hallazgos
obtenidos en la fase exploratoria. Esta fase se implementa una vez los paises logran
salir del periodo critico de pandemia por Covid-19, y se habilita el encuentro presen-
cial en territorios. Se caracteriza por una variedad de dindmicas como reuniones con
docentes y liderazgos locales, talleres comunitarios y otros, siempre a depender de
los contextos locales y con el objetivo de fortalecer los vinculos de confianza. Los re-
gistros son redactados por los equipos nacionales, que los integran en sus reportes
de investigacion.

c. Fase de aplicacion de la encuesta regional para conocer la percepcion de las, los y
les adolescentes. A partir de la elaboracién participativa de la encuesta autoadminis-
trada de percepciones sobre las violencias de género en la escuela rural los grupos
de investigacién nacionales, las comunidades educativas rurales y el equipo regional
elabora la estrategia de aplicacion con las, los y les adolescentes. La encuesta buscé
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no solo describir la situacién de la violencia de género a la que estan expuestos las, los
y les adolescentes, sino avanzar en la explicacidon de sus causas y consecuencias. La
encuesta contiene un total de 56 preguntas: 19 preguntas de datos sociodemograficos,
9 sobre roles y estereotipos de género y 28 sobre violencias que contienen las 5 dimen-
siones que salen de la etapa exploratoria como puntos a profundizarse (bullying o aco-
so, castigo y practicas nocivas, embarazo adolescente, roles y estereotipos de géneroy
violencia sexual). Entre junio y noviembre de 2022, se aplicaron 517 encuestas. En Haiti
se aplicaron 97 encuestas a estudiantes en Plaisance y Saint-Michel. En Honduras, se
aplicaron 319 encuestas a estudiantes de las comunidades de Ojojona y San Ignacio. En
Nicaragua, se aplicaron 101 encuestas a estudiantes de la comunidad de La Chata, San
Francisco y Slilmalila.

d. Fase de lectura critica con, para y desde las comunidades educativas rurales. Luego
de aplicadas las herramientas, se retorna a las voces de las actorias claves locales y
de las, los y les adolescentes para devolver hallazgos y consolidarlos, asi como para
a partir de la lectura critica comun poner en marcha la cocreacion de estrategias de
prevencion locales y su posible escalonamiento nacional y regional.

llustracion 1.

Fases de la investigacion

Datos con base en
evidencia en IAP y
técnicas tradicionales

Datos empiricos

Con, desde y para las
comunidades rurales

Fase
de identificacion de

estrategias de prevencion

Fase

de diseno y aplicacion

de la herramienta de
investigacion regional.
Marco interpretativo comun

Fase
de profundizacion IAP
con enfoque de género

Fase
exploratoria

en cada pais

Cony desde los
hallazgos nacionales y
la implementacion de
instrumentas regionales

Con, desde y para las,
los y les adolescentes de
las comunidades rurales

Con, para y desde docentes
y madres, padres y adultos
responsables del cuidado
y proteccion de NNA




El proceso de investigacion se disend, organizé y gesté bajo una constante busqueda y rea-
lizacion de los mas altos estandares éticos. El reconocimiento y salvaguarda de la dignidad
humana, los derechos humanos y libertades fundamentales de todas las personas en con-
diciones de igualdad y sin discriminacién, como imperativo ético, politico y juridico en cada
relacion con las comunidades educativas. Particularmente, la apropiacion de la garantia de
no revictimizacion y la permanente preocupacién por generar entornos saludables y se-
guros tanto fisico, social y psicolégico de todas las personas involucradas en el proceso,
incluyendo a los equipos de investigacion.

Asimismo, medidas concretas para mitigar las desigualdades, particularmente de género
0 adultocéntricas, fueron puestas en marcha. El proceso contd con el consentimiento in-
formado de las comunidades rurales o educativas. Primé la confidencialidad, respeto a la
privacidad y proteccion de datos personales, se les informd a los participantes (adultos y
estudiantes) que la informacién recogida seria anénima. Asimismo, se explicd que sus testi-
monios serian usados solo para fines de esta investigacion, y no en otros espacios.

En el Capitulo 2 de este Informe, compartimos el camino recorrido por cada equipo en cada
uno de los tres paises. Partimos de sus contextos, desafiantes en todos los casos, para en un
inicio presentar las estrategias de accién que echaron mano para poder concretar la inves-
tigacion y la accion localmente: alianzas comunitarias, acercamiento a autoridades locales,
enlaces con centros educativos. Luego, compartimos lo que escuchamos tanto en la fase ex-
ploratoria como en la encuesta con adolescentes, destacando las correlaciones y reflexiones
construidas por las comunidades de aprendizaje nacionales a partir de los datos empiricos.

En el Capitulo 3, compartimos un balance de los tres paises, buscando rasgos comunes,
gjercicio fundamental de analisis comparado que se suma y complementa a los analisis
nacionales y locales. El esfuerzo de mirar regionalmente patrones que ayudan a identificar
esferas de mayor preocupacién, y puntos a tomarse en cuenta para fortalecer las estrate-
gias de prevencion de violencias de género en ambitos escolares también en las agendas
internacionales, particularmente centroamericana y caribena.

Finalizamos este informe con algunas reflexiones y recomendaciones para las politicas publi-
cas, destacando, por otra parte, que la iniciativa sigue en marcha. Los equipos siguen el trabajo
de cocreacion de estrategias de prevencidn de violencias de género con las comunidades.

En Honduras, los hallazgos del proceso se utilizardn para incidir en la politica educativa
nacional y municipal, ademas de compartir la metodologia con otras organizaciones de
la sociedad civil, para que emprendan acciones con el mismo horizonte. En Nicaragua se
apuesta en el fortalecimiento de una organizacién local aliada, que seguird diseminando la
metodologia en las comunidades rurales del pais en una alianza intergeneracional por el
cambio con las, los y les adolescentes con la idea de crear un movimiento comunitario de
adolescentes contra las violencias.

En Haiti, se prevé una estrategia de sensibilizacién a centros educativos y didlogo estra-
tégico sobre la tematica con los representantes municipales del Ministerio de Educacion
Nacional y Formacién Profesional (MENFP). En este pais, la fuerte presencia de abuelos y
abuelas en el cuidado de los NNA y su alto indice de analfabetismo apunta a la necesidad
de estrategias orales e intergeneracionales. Uso de radios comunitarias, talleres, reuniones
con autoridades, materiales de sensibilizacion y formacién docente estan en el listado de
proximas acciones previstas.
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No hay uno solo camino, al contrario, la ruta se traza de acuerdo con el contexto y sus po-
sibilidades concretas. Sin embargo, mientras el proceso esté mas conectado a las comuni-
dades, sus experiencias y particularmente a las voces locales, mejores las posibilidades de
cambio cultural que es, finalmente, el que se requiere para transformar profundamente las
relaciones de subordinacion y poder que dan origen a las violencias basadas en género vy,
en rigor, a todo tipo de violencia. Practicas nocivas, antes vistas como naturales, pasan a ser
vistas como inaceptables, abriendo una posibilidad mas de accidon en la lucha por el derecho
humano a la educacion libre de violencias.

Limites y desafios

Dos factores marcan los limites del proceso. Por una parte, el proyecto arranca en el con-
texto de pandemia por Covid-19. Durante 2021, las oportunidades de generar encuentros
presenciales con los grupos de investigacion nacional y con las comunidades educativas
estuvo restringida. Los equipos nacionales y el equipo regional asumen el impulso de los
procesos de participacion y toma de decisiones a través de plataformas digitales. Si bien
restringe el contacto fisico y la posibilidad de vinculos y alianzas en territorio, la estrategia
de construccion colectiva de decisiones se mantiene.

Por otra parte, se trata de la sensible situacién de los paises parte del proceso que también
limitaron la presencialidad y vinculos de cocreacién como en el caso de Haiti y de Nicaragua.
Son los grupos nacionales de investigacion quienes asumen con ética y compromiso gene-
rar estos vinculos en comunidad desde las alianzas propias del territorio y con su presen-
cialidad siempre que las condiciones asi lo posibilitan, siendo nuevamente, las estrategias
de comunicacién virtuales aliadas de los procesos.

Por otro lado, dos factores se presentaron como desafios: la diversidad de los grupos de
investigacién nacionales, de las comunidades educativas y rurales de cada pais y del equipo
regional. Pero esta misma diversidad se construyd como valor y como intencion constante
de aprendizajes y desaprendizajes que se traducen en decisiones en clave del nosotros y del
respeto a cada realidad nacional. Flexibilidad y adaptacion son necesidades constantes de
la conduccién del proceso de IAP.

Y, este constituye un segundo y ultimo desafio. La IAP requiere de una construccién comuiny
colectiva cuyos tiempos deben comprender los procesos comunitarios y locales, lo que es-
capa a menudo de los tiempos previstos en el proyecto original. Todos los compromisos por
fortalecer este didlogo multiactores y la certeza de contar con las voces de actorias claves
de las comunidades educativas constituye un desafio permanente del ayer y del hoy.

1.9. Los conceptos orientadores

Fruto de la investigacion y la lectura comparada regional se identifica un conjunto de nocio-
nes que constituyen el marco interpretativo de la investigacidn. Los conceptos de los que
echan mano las comunidades de aprendizaje nacionales dialogan con el desarrollo del de-
recho internacional de los derechos humanos, particularmente, de los comités de derechos



del ninoy contra la discriminacion a la mujer como los estdndares de la Comision Interame-
ricana de Derechos Humanos y las definiciones de la UNESCO, UNICEF y ONUMujeres, y los
gue presentamos en nuestro “Glosario” a seguir.

Como veremos en los siguientes capitulos, los intereses prioritarios o las variables elegidas
por cada equipo nacional para investigar a profundidad varian segun los rasgos del contexto
y decisiones de la propia comunidad nacional de aprendizajes, como es caracteristico de la
IAP. En Haiti se centran en la correlacidon entre castigo, naturalizacion de relatos y practicas
basados en las discriminaciones de género y las violencias estructurales. En Honduras, el
equipo opta por correlacionar las variables género y sistema de creencias y valores en las
escuelas rurales parte del proyecto. En Nicaragua, la comunidad de aprendizajes busca leer
el contexto en clave comunitaria y centra su atencién en las relaciones entre estereotipos de
géneroy la naturalizacion de las violencias hacia las nifas y mujeres, los silencios sobre las
violencias sexuales y la preocupacion por el embarazo en nifas y adolescentes.

La nube de palabras muestra las nociones que se relacionan con las causas y consecuen-
cias de las violencias de género, las violencias contra las ninas, adolescentes y mujeres,
las practicas nocivas, el castigo, el bullying, la violencia sexual, las discriminaciones, las
desigualdades y el rol de las comunidades identificadas como prevalentes por cada equi-
po nacional.

llustracion 2.

Nube de palabras marco interpretativo
de la investigacion

S = sexual IEE §§ &
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Glosario

Se refiere al conjunto de roles y relaciones socialmente construidos, rasgos personales,
actitudes, comportamientos, valores, poder relativo e influencia que la sociedad atribuye a
los dos sexos de forma diferente. Mientras que el sexo bioldgico esta determinado por ca-
racteristicas genéticas y anatémicas, el género es una identidad adquirida que se aprende,
cambia con el tiempo y varia mucho dentro y entre culturas. El género es relacional y se
refiere no solamente a las mujeres o los hombres, sino a la relacion que existe entre ambos.
Conforme Glosario INSTRAW 2004. http://www.uninstraw.org/en/index.php?option=conten-
t&task=view&id=37&Itemid=76 (Centro de Informacidn de las Naciones Unidas para Argen-
tina y Uruguay, 2007, pag. 13)

.:. .......... Roles de género

Conjunto de deberes, prohibiciones y expectativas acerca de los comportamientos y activida-
des considerados socialmente apropiados para las personas que poseen un sexo determina-
do. El rol (o papel) es una categoria del analisis socioldgico que se refiere a las asignaciones —
relativas a las formas de ser, de sentir y de actuar— que una colectividad senala a las personas
que la integran, pero también a la forma en que las personas asumen y expresan en la vida
cotidiana tales asignaciones. Asi, los roles son especializaciones sociales generadas sobre
la base de expectativas y exigencias colectivas y subjetivas, a partir de criterios tan variados
como la raza, edad, religidn, clase social o afiliacion politica (Murguialday, 2005-2006).

violencias de género

Las relaciones de género basadas en nociones inequita-
tivas de poder suelen traducirse, para las mujeres, en
valoraciones y comportamientos que limitan el de-
N recho a tomar decisiones libres sobre su cuerpo,
su sexualidad y su capacidad reproductiva. Dado
que las relaciones de género gravan la vida de
. las mujeres, las ninas, las adolescentes y las
, personas LGBTI el ejercicio pleno de los de-
| rechos sexuales, que inicia con el derecho a
\‘ la integridad sexual, suele ser conculcada
desde muy tempranas edades en distintas
conductas criminales soportadas y natura-
lizadas bajo constructos opresivos como el
incesto cuyo resultado posible es el emba-
razo de ninas y adolescentes, constituyen-
! do este resultado, una grave afectacion a la
] integralidad de sus derechos.


http://www.uninstraw.org/en/index.php?option=content&task=view&id=37&Itemid=76
http://www.uninstraw.org/en/index.php?option=content&task=view&id=37&Itemid=76

:@9:---------- Violencia contra las mujeres, las adolescentes y las nifas

.
.lQ‘.

La Convencion Interamericana para Prevenir, Sancionar y Erradicar la Violencia contra la
Mujer Belem do Par3, la define como:

Articulo 1. Para los efectos de esta Convencion debe entenderse por violencia contra la
mujer cualquier accién o conducta, basada en su género, que cause muerte, dano o sufri-
miento fisico, sexual o psicolégico a la mujer, tanto en el &mbito publico como en el priva-
do. (Convencion Interamericana para Prevenir, 1995, pag. 5. art. 1).

Y agrega:

Se entendera que la violencia contra la mujer abarca los siguientes actos, aunque sin
limitarse a ellos:

a. Laviolencia fisica, sexual y sicoldgica que se produzca en la familia, incluidos los ma-
los tratos, el abuso sexual de las ninas en el hogar, la violencia relacionada con la dote,
la violacién por el marido, la mutilacion genital femenina y otras practicas tradiciona-
les nocivas para la mujer, los actos de violencia perpetrados por otros miembros de la
familia y la violencia relacionada con la explotacion;

b. La violencia fisica, sexual y sicologica perpetrada dentro de la comunidad en general,
inclusive la violacidn, el abuso sexual, el acoso y la intimidacion sexuales en el trabajo,
en instituciones educacionales y en otros lugares, la trata de mujeres y la prostitucion
forzada;

c. Laviolencia fisica, sexual y sicoldgica perpetrada o tolerada por el Estado, dondequiera
que ocurra. (Convencidn Interamericana para Prevenir, 1995, pags. 5-6, art. 2).

o® %,
.

‘- Violencia de género

.
®eee®

El Comité para la Eliminacion de la Discriminacion contra la Mujer de la Convencidn sobre la
Eliminacién de Todas las Formas de Discriminacién contra la Mujer en su Recomendacion
General No. 35 (CEDAW/C/GC/35) de 26 de julio de 2017 que, en especifico, versa sobre la
violencia por razén de género contra la mujer, establece los siguiente:
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(..) Es importante comprender que hay violencias que se dirigen especialmente contra
personas gque han sido puestas socialmente en situacion de desventaja. Cuando estas
violencias se dan en situacion de desigualdad entre dos o mas personas hablamos de la
violencia como una relacion de poder, es decir en donde hay alguien que se considera su-
perior gque atenta contra la integridad fisica, psicoldgica o sexual de otra persona a la que
no reconoce como su igual ni con los mismos derechos. Este tipo de relaciones de poder
que usan la violencia se dan tanto en el ambito publico: laboral (jefe/a-empleado), escuela
(profesor/a-estudiante); como privado: familia (padre/madre-hijos/as), etc.

Cuando este tipo de violencia se dirige contra personas a las que se consideran inferiores
socialmente por su sexo de nacimiento (mujeres, nifas), por su identidad de género (trans,
bisexuales, etc.), o por su orientacion sexual (gays, lesbianas, etc.), se denomina violencia
basada en género. Es importante diferenciar la Violencia Basada en Género de la violencia
domeéstica o la violencia intrafamiliar pues estas Ultimas se refieren basicamente al espacio
en gue se da la violencia. (Recomendacion general No. 35 sobre la violencia por razén de
género contra la mujer, por la que se actualiza la recomendacion general nim. 19, 2017).

La Recomendacion General 19 Comité de Expertas de la Convencién para la Eliminacién de
todas las formas de Discriminacion hacia las Mujeres indica que:

La expresion “violencia por razén de género contra la mujer” pone de manifiesto las cau-
sas y los efectos relacionados con el género de la violencia y refuerza la nocién “de la
violencia como problema social mas que individual, que exige respuestas integrales, mas
alla de aquellas relativas a sucesos concretos, autores y victimas y supervivientes” y ra-
tifica que se trata de una violencia que se reproduce en la nocion de subordinacion de las
mujeres respecto de los hombres y que “constituye un grave obstaculo para el logro de la
igualdad sustantiva entre mujeres y hombres y para el disfrute por parte de la mujer de
sus derechos humanos y libertades fundamentales, consagrados en la Convencién”. (Re-
comendacién general No. 35 sobre la violencia por razén de género contra la mujer, por la
que se actualiza la recomendacion general nim. 19, 2017, pag. P9. P10.)

Convencidén Internacional sobre la Eliminacion de todas las Formas de Discriminacion Ra-
cial. Adoptada y abierta a la firma y ratificacion por la Asamblea General en su resolucidn
2106 A, de 21 de diciembre de 1965

Articulo 1

1. En la presente Convencion la expresion “discriminacion racial” denotara toda distin-
cion, exclusion, restriccion o preferencia basada en motivos de raza, color, linaje u ori-
gen nacional o étnico que tenga por objeto o por resultado anular o menoscabar el
reconocimiento, goce o ejercicio, en condiciones de igualdad, de los derechos huma-
nos y libertades fundamentales en las esferas politica, econdmica, social, cultural o en
cualquier otra esfera de la vida publica.



' ---------- Modelo de crianza

Para World Vision (2018), en el marco del Diplomado “Nifiez y Politicas Plblicas” de la Univer-
sidad de Chile y el estudio “Modelos Culturales de Crianza en Chile: Castigo y Ternura: Una mi-
rada desde los ninos y ninas’, entiende los modelos de crianza como el “conjunto de saberes
y supuestos ideolégicos que moldean la accidn de los sujetos a nivel de socializacién primaria
[..] son las distintas maneras en que los padres [y las mujeres] orientan la conducta de sus
hijos” (Salazar; 2006: 12). Estos incluyen los comportamientos y actitudes que los padres y las
madres ejecutan en el proceso de socializacidon y formacion (Baumrind 1971), asi como las
practicas afectivas y comunicativas que se expresan en demostraciones de amor, aprobacion
0 aceptacion, asi como la ayuda que se le otorga a nifos y nifas (Maccoby y Martin 1983).

— Bullying®

UNESCO define el bullying como “un comportamiento agresivo que implica acciones nega-
tivas y no deseadas, que se repite a lo largo del tiempo, y que se basa en un desequilibrio
de fuerza entre el acosador y la victima. (...). La nifa, nifo o adolescente sufre danos fisicos
y psicoldégicos de forma intencionada y reiterada por parte de otro, o de un grupo de ellos,
cuando acude al colegio.

El acosador aprovecha un desequilibrio de poder que existe entre él y su victima para con-
seguir un beneficio (material 0 no), mientras que el acosado se siente indefenso y puede de-
sarrollar una serie de trastornos psicolégicos que afectan directamente a su salud o incluso,
en situaciones extremas, conductas autodestructivas. Para que un estudiante sea conside-
rado victima de acoso, las agresiones deben producirse, al menos, “una o dos veces al mes”.

‘ ---------- Practicas nocivas hacia ninas, ninos y adolescentes

Recomendacién generalnim. 31 del Comité para la Eliminacidn de la Discriminacion contra la
Mujer y observacion general nim. 18 del Comité de los Derechos del Nifo sobre las practicas
nocivas, adoptadas de manera conjunta, establecen en su numeral V. parrafo 15 que los
criterios para considerar una practica como nociva son los siguientes:

15. Las practicas nocivas son practicas y formas de conducta persistentes que se funda-
mentan en la discriminacién por razén de sexo, género y edad, entre otras cosas, ade-
mas de formas multiples o interrelacionadas de discriminacion que a menudo conlle-
van violencia y causan sufrimientos o danos fisicos o psiquicos. El dano que semejantes
practicas ocasionan a las victimas sobrepasa las consecuencias fisicas y mentales in-
mediatas y a menudo tiene el propdsito o el efecto de menoscabar el reconocimiento,
disfrute o ejercicio de los derechos humanos y las libertades fundamentales de las
mujeres y los ninos. Asimismo, tales practicas repercuten negativamente en su dig-
nidad, su integridad y desarrollo a nivel fisico, psicosocial y moral, su participacion, su
salud, su educacién y su situacion economica y social. Por consiguiente, las practicas se
reflejan en el trabajo de ambos Comités.

5 Concepto propuesto por la Msc. Grace Vasquez a partir de las definiciones de la UNESCO.



16. A efectos de la presente recomendacion u observacion general conjunta, para que se

consideren nocivas, las practicas deben ajustarse a los criterios siguientes:

a. Constituyen una negacién de la dignidad o integridad de la persona y una viola-
cion de los derechos humanos y libertades fundamentales consagrados en las
dos Convenciones;

b. Representan una discriminacion contra las mujeres o los ninos y son nocivas en la
medida en que comportan consecuencias negativas para sus destinatarios como
personas o como grupos, incluidos danos fisicos, psicoldgicos, econémicos y so-
ciales o violencia y limitaciones a su capacidad para participar plenamente en la
sociedad y desarrollar todo su potencial;

c. Son practicas tradicionales, emergentes o reemergentes establecidas o mante-
nidas por unas normas sociales que perpettan el predominio del sexo masculi-
no y la desigualdad de mujeres y ninos, por razén de sexo, género, edad y otros
factores interrelacionados;

d. Alas mujeresy los ninos se las imponen familiares, miembros de la comunidad o
la sociedad en general, con independencia de que la victima preste, o pueda pres-
tar, su consentimiento pleno, libre e informado.

La Observacion General No. 8, Comité de los Derechos Nino, El derecho del nino a la pro-
teccion contra los castigos corporales y otras formas de castigo crueles o degradantes
(articulo 19, parrafo 2 del articulo 28 y articulo 37, entre otros), 42° periodo de sesiones
(2006), U.N. Doc. CRC/C/GC/8 (2006) expresa en el apartado de definiciones, parrafos 10,
11,12 y 13 lo siguiente:

10. En la Convencion se define al “nino” como “todo ser humano menor de dieciocho

11.

anos, salvo que, en virtud de la ley que le sea aplicable, haya alcanzado antes la
mayoria de edad”.

El Comité define el castigo “corporal” o “fisico” como todo castigo en el que se utilice
la fuerza fisica y que tenga por objeto causar cierto grado de dolor o malestar, aunque
sea leve. En la mayoria de los casos se trata de pegar a los nifos (“manotazos”, “bofe-
tadas”, “palizas”), con la mano o con algun objeto azote, vara, cinturdn, zapato, cuchara
de madera, etc. Pero también puede consistir en, por ejemplo, dar puntapiés, zarandear
0 empujar a los ninos, aranarlos, pellizcarlos, morderlos, tirarles del pelo o de las ore-
jas, obligarlos a ponerse en posturas incomodas, producirles quemaduras, obligarlos a
ingerir alimentos hirviendo u otros productos (por ejemplo, lavarles la boca con jabén u
obligarlos a tragar alimentos picantes). El Comité opina que el castigo corporal es siem-
pre degradante. Ademas, hay otras formas de castigo que no son fisicas, pero que son
igualmente crueles y degradantes, y por lo tanto incompatibles con la Convencion. En-
tre éstas se cuentan, por ejemplo, los castigos en que se menosprecia, se humillan, se
denigra, se convierte en chivo expiatorio, se amenaza, se asusta o se ridiculiza al nino.



12. Los castigos corporales y otras formas de castigo crueles o degradantes de los ninos
tienen lugar en numerosos entornos, incluidos el hogar y la familia, en todos los tipos
de cuidado, las escuelas y otras instituciones docentes, los sistemas de justicia tanto en
lo que se refiere a sentencias de los tribunales como a castigos en instituciones peni-
tenciarias o de otra indole en las situaciones de trabajo infantil, y en la comunidad.

13. Alrechazar toda justificacion de la violencia y la humillacién como formas de castigo de
los ninos, el Comité no esta rechazando en modo alguno el concepto positivo de discipli-
na. El desarrollo sano del nino depende de los padres y otros adultos para la orientacion
y direcciéon necesarias, de acuerdo con el desarrollo de su capacidad, a fin de ayudarle
en su crecimiento para llevar una vida responsable en la sociedad.

f‘:— ---------- Violencia sexual

La Comision Interamericana de Derechos Humanos, en su informe tematico sobre la Vio-
lencia y discriminacién contra mujeres, ninas y adolescentes: Buenas practicas y desafios
en América Latina y en el Caribe (CIDH, 2019) establece en su parrafo 173 respecto de la
violencia sexual que:

173. Siguiendo la linea de la jurisprudencia internacional y tomando en cuenta lo dispuesto
en la Convencidn de Belém do Par3, el sistema interamericano ha considerado que la
violencia sexual contra la mujer se configura con acciones de naturaleza sexual que
se cometen contra una persona sin su consentimiento, que ademas de comprender la
invasion fisica del cuerpo humano, pueden incluir actos que no involucren penetracion
o incluso contacto fisico alguno. Ademas, ha entendido por violacion sexual actos de
penetracion vaginal o anal, sin consentimiento de la victima, mediante la utilizacién de
otras partes del cuerpo del agresor u objetos, asi como la penetracién bucal mediante el
miembro viril para lo cual se ha considerado suficiente que se produzca una penetracién,
por insignificante que sea. La Comision destaca que la violencia sexual constituye no
solo una manifestacién de violencia basada en género, pero especificamente cuando es
dirigida contra la mujer refleja desigualdades de géneros y patrones socioculturales de
discriminacién que existen en una sociedad respecto de la mujer.

PITEPRYPIS Violencia y discriminacion en el ambito educativo

La Comision Interamericana de Derechos Humanos en su informe tematico sobre la Violen-
cia y discriminacidén contra mujeres, ninas y adolescentes: Buenas practicas y desafios en
América Latina y en el Caribe (CIDH, 2019) establece en sus parrafos 290y 291 que:

290. Sobre este punto, la Comision observa que existen importantes diferencias en térmi-
nos de calidad y de la pertinencia de los contenidos de la educacion que no garantizan
plenamente la igualdad en el goce de este derecho fundamental para todos los NNA,
en particular en aquellos sectores mas afectados por las inequidades y la exclusién. Al
respecto la CIDH observa que las desigualdades se acenttan en el acceso y la calidad



de la educacion secundaria limitando las oportunidades futuras de un gran niumero de
NNA en la regidn. Algunas de estas desigualdades son muy evidentes sobre el territorio,
en zonas rurales y en los barrios marginales y en las periferias de las ciudades.

291. En particular la Comisidn nota que en la regidn las ninas, adolescentes y las mujeres
sufren con las dificultades para reivindicar y ejercer su derecho a la educacién. A pesar
de gue las obligaciones de no discriminar y de proteger la igualdad ante la ley aplican
de forma inmediata a todos los aspectos del ejercicio del derecho a la educacion, en
todos los ciclos de ensenanza, las ninas y las mujeres, en comparacion con los hom-
bres, estan mas propensas a sufrir diversas formas de discriminacion y violencia en los
centros educativos, situacion que, de no ser abordada adecuadamente, influye tanto en
SU acceso como en su permanencia.

‘ Violencia simbélica

El Observatorio Nacional de las violencias contra las mujeres del Perd en su pagina web
institucional indica que la violencia simboélica:

Fue incorporada por el sociélogo francés Pierre Bourdieu, quien la describe como “violencia
amortiguada, insensible e invisible para sus propias victimas, que se ejerce esencialmente
a través de caminos puramente simbélicos de la comunicacién y del conocimiento o, mas
exactamente, del desconocimiento, del reconocimiento o, en Ultimo término, del sentimien-
to” la cual se basa en relaciones desiguales entre mujeres y hombres, a lo que el autor llama
la "dominacion masculina”

Rita Segato (2003) senala que la violencia simbdlica es dificilmente codificable y es mas
efectiva cuanto mas sutil, no se manifiesta fisicamente; sin embargo, es la que sostiene y da
sentido a la estructura jerarquica de la sociedad. Le llama violencia moral y es un eficiente
mecanismo de control social y de reproduccién de desigualdades, que tiene tres caracte-
risticas: diseminacién masiva, arraigo en la sociedad y las familias, y falta de definiciones o
formas de nombrarla.
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Siguiendo la reflexién de Ezequiel Ander Egg, citada por Terry Gregorio, Ramaén (2012) la
expresion comunidad sirve para:

Designar a una agrupacién organizada de personas que se perciben como unidad social
cuyos miembros participan de algun rasgo, interés, elemento, objetivo o funcién comun,
con conciencia de pertenencia, situados en una determinada area geografica en la cual la
pluralidad de personas interacciona mas intensamente entre si que en otro contexto.” Ander
Egg introduce el elemento “conciencia de pertenencia” gue constituye uno de los soportes
vertebradores del concepto comunidad, ya que no existe pertenencia sin la presencia de
un grupo humano ubicado en un territorio determinado. Este grupo humano es portador
de una cultura, una identidad cultural y un patrimonio, un sistema de valores, tradiciones
y creencias propios que le confieren autenticidad y singularidad. Desde esta perspectiva el
sentimiento o conciencia de pertenencia es resultado de la interaccién entre los factores
expuestos, los cuales, si son bien gestionados, garantizan a los miembros de la comunidad
una participacion activa en el diseno, ejecucion, evaluacion y control de las politicas de de-
sarrollo. El término unidad social adquiere en esta definicion una connotacién identitaria
gue se traduce en una cohesion social reconocida, aceptada, compartida y respetada por
quienes participan en ella y trabajan por lograr su estabilidad y permanencia a través de la
socializacion y consolidacion de intereses, objetivos y funciones que les son comunes. (p. 4)
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Como compartimos en el capitulo introductorio, la apuesta en la Investigacion Accion Par-
ticipativa (IAP) implica que el proceso de construccién de conocimiento se geste y cobre
sentido en, desde y con la participacién de las comunidades educativas y en su lectura
critica de contextos y hallazgos para proponer horizontes de cambio compartidos. Asi se
promovio la trayectoria de relaciones para la cocreacién de informacién significativa con las
comunidades educativas rurales de Saint Michel y Plaisence en Haiti; San Juan de Ojojonay
Yoculateca en Honduras; y Slilmalila, San Francisco y La Chata en Nicaragua.

En este capitulo compartimos el camino recorrido por cada comunidad de aprendizajes
nacional constituida por el grupo de investigacién nacional y las(os) actores claves de las
comunidades rurales o educativas en cada uno de los tres paises. Las indagaciones respon-
dieron al objetivo de construir datos empiricos sobre las expresiones de violencia de género,
particularmente la sexual, en territorios escolares rurales.

Tal como se indico en el capitulo introductorio, el proceso se articuld en dos fases. La
primera de caracter exploratorio orientada por las variables relacionadas con las expre-
siones de violencia en la escuela, la dimensidn de género, de convivencia y curriculo desde
las voces de docentes, autoridades educativas, madres y padres de familia o adultos res-
ponsables del cuidado y protecciéon de NNA; vy, la segunda, gue promovio la participacion
de las, los y les adolescentes cuyo caracter fue descriptivo sobre cinco ejes tematicos de
interés compartido por las comunidades nacionales y regional de aprendizajes: roles y
estereotipos de género, bullying, castigo y practicas nocivas, embarazo en nifas y adoles-
centes y violencia sexual.

La etapa exploratoria incluyd entrevistas semiestructuradas, grupos de discusidn y talleres
colectivos de interpretacion de narrativas y practicas sobre las relaciones de género en la
escuela y en las comunidades; mientras que la segunda etapa busco las voces y participa-
cion de las, los y les adolescentes en el diseno, formulacidn y aplicacién de una encuesta au-
toadministrada sobre percepcion de las expresiones de violencia en la escuela. La encuesta
fue validada, piloteada y aplicada con y desde ellos a partir de un protocolo de cogestion
desarrollado para ello que, adicionalmente, permitiese que los datos empiricos pudiesen ser
comparables regionalmente.

El protocolo de la encuesta abrié las posibilidades para que cada territorio y contexto
local se ajuste a su realidad y lenguajes locales. Cada comunidad de aprendizajes promo-
vio enlaces con organizaciones locales de defensa del derecho humano a la educacién o
de los derechos humanos de ninas y mujeres o con actorias claves comunitarias; llevo a
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cabo visitas de observacidn, reuniones, talleres o grupos de didlogo sobre el proceso y las
expectativas, y lecturas criticas de hallazgos. Toda esa vivencia, experiencia y datos gene-
rados se registraron desde los equipos nacionales de investigacién desde el ejercicio de
comunidades de aprendizajes y en reportes nacionales que constituyen la materia prima
del presente capitulo.

Es importante destacar que los hallazgos de cada pafs, que no se acotan en ese informe, son
fruto de los analisis protagonizados por las comunidades nacionales de aprendizaje. Cada
equipo formado por investigadoras e investigadores locales y actorias claves comunitarias o
educativas, eligid, dentro del universo de investigacién pactado regionalmente, sus énfasis,
dimensiones a correlacionarse, preguntas especificas a priorizarse, lo que, como veremos a
seguir, se refleja en lo encontrado.

A continuacién, presentamos cada camino recorrido, incluyendo los siguientes puntos:

Una breve descripcién del territorio y de los centros educativos donde se ubican los
actores del proceso de la investigacion accion participativa.

Las estrategias de accion decididas por los equipos de investigacion y comunidad de
aprendizajes nacionales para concretar el proceso localmente.

Las alianzas comunitarias, acercamiento a autoridades locales, enlaces con centros
educativos y con organizaciones sociales gue comparten los intereses de la investiga-
cion accién participativa en el territorio

La escucha de la fase exploratoria centrada en las voces de las comunidades educa-
tivas rurales

Los datos empiricos producidos como resultado de la fase descriptiva correlacional
gue nace de las encuesta gestada y gestionada con las, los y les adolescentes y las
comunidades rurales y educativas

Algunas esferas de especial preocupacién con pistas concretas para la puesta en
marcha de estrategias de prevencioén y politicas publicas

............................

Por proteccién de las comunidades educativas, se opté por no nombrar a las escuelas en la
presentacion de resultados.
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2.1. El camino de Haiti

En Haiti, las comunidades
educativas que participan /

junto con el grupo de ,
investigacién nacional /!
estan ubicadas al norte !

del pais: una de ellas '
en la comuna de Saint
Michel, y la segunda en

Los territorios

Plaisance

la comuna de Plaisance.

En los datos, nos referi- \
remos a ellas respecti- '
vamente como Escuela 1 \

Saint Michel ,i

y Escuela 2. N .

Pese a la carencia de datos K
estadisticos oficiales que per-

mitan una aproximacién referen- \ .

cial sobre el contexto especifico de L
Saint Michel y Plaisance resulta de- -
terminante indicar que el 67% del terri-
torio haitiano se destina a la agricultura. Este DT -

dato podria apoyar la hipotesis de que la mayor

parte del territorio de Haiti se caracteriza por ser rural u

obtener medios de vida y provision de alimentos en una relacién directa con sistemas agri-
colas de autoabastecimiento con pequenos excedentes para la venta mientras articulado a la
oferta de mano de obra no calificada en el sector primario de la economia haitiana.

Las condiciones de infraestructura de las escuelas alcanzan distintos niveles de precarie-
dad que se expresan en las aulas, espacios de circulacion, patios, ausencia de servicios
higiénicos y sanitarios, cerramientos, comedores y falta de acceso a agua potable, bancos
para estudiantes y equipamientos especializados para la educacion media y el bachillerato.

En la Escuela 1, la planta docente es menor a la demanda de estudiantes. Las clases son
mixtas, es decir, en un mismo espacio hay estudiantes de varios cursos con un solo docente
a cargo quien, adicionalmente, tiene un salario bajo. La ausencia de vallas o cerramiento,
las paredes estan agrietadas, el enchapado que cubre el techo tiene agujeros, asi como las
ventanas, las construcciones estan en mal estado lo cual amenaza con mayores danos a la
comunidad educativa en caso de sismos. No hay suficientes asientos, ni docentes. Cuando
llueve, las y los ninos no pueden ingresar a las aulas o ir con sus pies embarrados, y no
pueden asistir a las ceremonias de izado de bandera.

El camino a la escuela estad en un estado fangoso cuando llueve, y a veces, cuando los rios
estan desbordados, muchos estudiantes se quedan atascados y no pueden asistir a la es-
cuela. Cuando llueve, las ninas y los ninos tienen que cruzar los rios para llegar a la escuela
mediante caminos en muy mal estado. No existe transporte escolar.
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Pese a que no se registran datos sociodemograficos actualizados que permitan la caracteri-
zacién del contexto desde data oficial, el grupo de investigacion de Haiti desarrollé un perfil
de las personas que participaron en la fase exploratoria que permite su caracterizacién.

En Saint Michel de l'Attalaye la mayoria de las personas participantes se identifican con un
sistema de creencias y valores fundados en sus religiones. Las iglesias con mayor presen-
cia son la bautista, la catélica y la evangélica. Quienes participaron desde las comunidades
tenfan entre 50 y 70 anos. Esta representacién etaria puede deberse a dos razones: mas
personas adultas mayores se hacen cargo de sus nietas y nietos ante la ausencia de padres
y madres basicamente promovida por la busqueda de medios de vida o porgue las perso-
nas mayores de 42 anos (tendencia de recambio generacional) tienen mayores dificultades
para encontrar ocupaciones remuneradas y permanecen en casa. También es posible que la
practica de tener hijos e hijas durante la totalidad del periodo reproductivo impligue obliga-
ciones de puericultura a edades avanzadas.

El 75% de personas que participan en el proceso de fase exploratoria viven del comercio in-
formal o de la agricultura a pequena escala. El 55% de las personas que participan no saben
leer ni escribir y casi todas ellas son mujeres. El 63% de personas tienen entre cero y cuatro

hijas o hijos y un numero significativo tiene entre 5 y 9 hijos e hijas.

También en Plaisance la mayoria de las personas participantes se identifican con un sis-
tema de creencias y valores fundados en sus religiones. Las iglesias con mayor presencia
son la adventista seguida por la catdlica. La mayoria de los participantes en la encuesta se
dedican a actividades agricolas como fuente de ingresos. Se trata de agricultura familiar vy,
principalmente, son los hombres quienes practican esta actividad. En cuanto a las mujeres,
se dedican al comercio minorista. La mayoria lo hace en la calle. Solo una mujer declaré
gue era costurera. La edad de las personas que participaron en la fase exploratoria tiene
entre 50 y 60 anos (50%) y entre 60y 70 anos. Las razones pueden ser similares a lo que se

explica para el caso de Saint Michel de ['Attalaye.

Estrategias de accion y lazos comunitarios

Para poner en marcha el proceso, el equipo nacional haitiano traté de estrechar lazos con
las comunidades educativas de Saint Michel y Plaisance, ademas de los didlogos con las
autoridades educativas locales de esas localidades. El contacto con las escuelas y el esta-
blecimiento de lazos comunitarios se caracteriza en las oportunidades y limites que ofrece
el actual contexto politico institucional. Durante los meses de la investigacion, coexistieron
periodos de relativa estabilidad con otros de extremas violencias, e incluso la imposibilidad
de movilizarse desde Puerto Principe hacia las localidades del norte.

A pesar de las restricciones, el equipo de investigacién logro llegar en algunos periodos hasta
las escuelas de Saint-Michel y Plaisence vy, junto con adolescentes y autoridades educativas,
vivir jornadas de sensibilizacion, capacitacion y aplicacion de las herramientas de investigacion.

Por la naturaleza de la investigacion también se teje una importante alianza con la organiza-
cién feminista Solidarite Fanm Ayisyén (Solidarid de Mujeres Haitianas, por su sigla en creol
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haitiano, SOFA), que promueve y defiende los derechos de las mujeres y en la que participan
mujeres campesinas, mujeres que viven en barrios obreros y mujeres profesionales. El en-
lace permite un didlogo para analizar mejor la investigacion y, particularmente, para sumar
esfuerzos en la creacion de futuras estrategias de prevencion de violencias de género en las
escuelas rurales.

Lo que escuchamos

De docentes, familias y liderazgos comunitarios

Durante la fase exploratoria, el equipo haitiano visitd las dos escuelas participantes y pro-
cedié a realizar grupos de discusién con madres y padres, y entrevistas a profundidad a
lideres o lideresas comunitarios, directoras o directores de escuelas y docentes asegurando
la participacion de mujeres y hombres (en total 32 personas). En Haiti, todo el proceso de
investigacion se lleva a cabo y registra en creole haitiano, y luego se tradujo al castellano
por el equipo nacional.

Los relatos registrados tanto de las entrevistas como de los grupos focales fueron suma-
mente significativos, con riqueza de detalles y caracterizaciones.

Una dimensidn claramente puesta por las familias esta relacionada a las violencias desde la
escuela, intimamente relacionada a la indivisibilidad de los derechos a la educaciony a una
vida libre de violencias. Cuando se indaga sobre cémo perciben las expresiones de la violen-
cia, grupos de madres y padres en la Escuela 1 apuntaron que las condiciones educativas
en las que sus hijas o hijos acuden a la escuela son en si mismas una expresién de violencia.
En la Escuela 2, la ausencia de los profesores en las aulas; la ruptura de los exdmenes de
los alumnos; la aplicacidén de exdmenes sobre temas o capitulo no trabajados en clase;

la expulsion de los alumnos de las aulas; el robo de las cantimploras de la

escuela; el uso de varios tipos de documentos curriculares en un Unico
sistema educativo nacional. .

Por otra parte, en los grupos y entrevistas emergen, con mu- L
cha fuerza, la violencia sexual y de género, relatos que ya nos K
permitieron agrupar las esferas de especial preocupacion
siempre interrelacionadas y que apuntan directamente a
las multiples discriminaciones de género, ofreciendo im-

portantes elementos para conocer como se manifiestan
en esos contextos, como compartimos a seguir. ;

Violencia sexual '

Segun los relatos de las familias, la violencia en las
escuelas puede incluir actos de agresion sexual, que
recaen sobre las ninas y sobre la que se guardan si-
lencios y los actores son diversos: docentes o pares
en el ambito educativo; padres, tios, padrastros o veci- \
nos en el &mbito intrafamiliar y comunitario. \
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En la Escuela 1, en el grupo de discusién se indicd que los actos de agresion sexual en la
escuela se cometen entre alumnos y alumnas y entre docentes y alumnas. En este ultimo
caso, ejemplificaron que la nina (la alumna victima), puede recibir un trato académico favo-
rable si cede ante el enrolamiento sexual. Se menciond por otra parte la posibilidad que las
profesoras también pueden acosar a los jovenes.

En la Escuela 2, los grupos de discusion de padres y madres de familia relataron la presen-
cia de la misma practica: que los docentes piden a las nifas un favor (sexual) para conseguir
una plaza en la escuela; los profesores, directores y supervisores pueden pedir a las ninas
una “vista sexual” ("yon jof" en creole haitiano), entonces ella tendrd éxito educativo. Si la
adolescente se niega, el docente hace ejercicio de hostigamiento que termina minando su
rendimiento académico. Las, los y les estudiantes tienen miedo de denunciar por las repre-
salias. No existen sanciones para estas practicas.

Existe la tendencia a culpabilizar a las ninas y adolescentes de la violencia sexual que su-
fren. Se tiene la creencia errada que son “culpables” de las violaciones porque muestran
su ropa interior o se sientan frente a los chicos. Es tan naturalizada la discriminacién hacia
las mujeres (lo cual implica el dominio sobre sus cuerpos, los relatos sobre su sexualidad
como pecado y la tolerancia al impulso masculino violento como un asunto natural) que los
docentes interpretan como una violencia hacia ellos el hecho de que ellas usen ropa “sexy”
y también les culpabilizan de silenciar relaciones abusivas.

El acoso sexual también puede darse entre estudiantes, desde autoridades educativas a
mujeres docentes quienes son las que terminan dejando sus trabajos por la imposibilidad
de denuncia.

Violencia verbal y fisica

Segun las familias, otra expresion de violencia en la escuela es la pelea entre estudiantes
gue pueden incluir el uso de palabras no respetuosas, senalamientos verbales o apodos,
arrancarse el uniforme o danar objetos personales. La violencia fisica se naturaliza en ninos
bajo el relato de que “son mas revoltosos”.

Las peleas entre ninas o adolescentes mujeres pueden derivar en el uso de objetos para
defenderse como lanzar piedras o usar sus dientes y sus unas como medio de defensa. Si
las peleas son entre hombres se les llama “peleas de gallos” y cuando son de dos chicas se
dice que es por “ganar el corazén de un joven”.

Bullying

El acoso escolar suele derivar en violencia fisica o sexual. El bullying se promueve por di-
versas circunstancias: apariencia fisica, procedencia, condicidn socioecondmica, sobrepeso,
practicas tradicionales en el cuidado personal, la ropa que utilizan, discapacidad, entre otros.

Sucede que una nina, nino o adolescente victima de bullying mediante acoso escolar, hosti-
gamiento e insultos pueda ser violentado fisicamente o disminuida en su aprendizaje social
de tal modo que sea también victima de violencias sexuales.

El uso de apodos es naturalizado y las y los docentes pueden ser victimas de bullying por
grupos de estudiantes.
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Las agresiones fisicas, producto de acosos, burlas o venganzas se pueden dar en el aula.
A veces se rednen en la calle, ya sea después de la salida de la clase, pero es el patio de la
escuela el espacio donde las, los y les estudiantes usan el insulto.

Naturalizacion de roles y estereotipos de género

En la Escuela 1, padres y madres reafirman los roles tradicionales de género. Esta natu-
ralizacion reproduce sin interrupciones ciclos de violencias de género hacia ninas, ninos,
adolescentes y mujeres.

Por ejemplo, solicitan que, en las actividades de ocio, se les permita a las ninas jugar en el
columpio y a los ninos jugar al futbol. Para ellos y ellas un hombre es el que trabaja duro
para poder alimentar a su familia (rol de provision) y el que es fuerte para cuidar a su esposa
si cae enferma. Para otros, es cuando un nifo ha alcanzado la mayoria de edad y esta pre-
parado para asumir responsabilidades. La escuela ayuda a un nino a ser un buen muchacho
al exigir que sus zapatos estén bien lustrados.

Pese a constituir una forma de violencia, las mujeres experimentan violencias fisicas, par-
ticularmente el uso de azotes y golpes por parte de sus maridos. El uso de estas practicas
y su naturalizacidn tiene relacién con aquello que se percibe como infracciones por parte
de los hombres y las comunidades: desobediencias, decisiones auténomas, infidelidad o
exponer la vida familiar a otros.

En la Escuela 2 existen coincidencias con la Escuela 1. Alli, un buen joven significa que
puede responsabilizarse de sus hijos, de su mujer, de la sociedad y de la familia. Si al res-
ponsabilizarse se hace el astuto, no comprende a su esposa sexualmente o la abandona no
es buen joven.

Ser una buena mujer significa que tiene la madurez necesaria para convivir correcta y res-
petuosamente con su marido, sin insultarlo. Debe ser capaz de cuidar la ropa de su marido
y a la vez serle fiel. Debe ser capaz de desarrollar una actividad que le garantice un minimo
de respeto en el hogar. Es la responsable en su hogar. Puede ser una buena mujer cuando
no depende de un hombre.

Las visiones muestran la divisién sexual del trabajo tradicional entre roles de provisién
(asignados a hombres) y roles de cuidado y proteccion de la vida doméstica (asignados
a mujeres). Pese a que los datos muestran que las mujeres, ademas del rol de cuidado
humano y doméstico, asumen roles de provisién, los hombres no lo hacen en la economia
reproductiva.

También las madres y los padres de familia sostienen que la escuela puede participar en la
construccién de un hombre de bien si forma a los jévenes para que sean capaces de decidir
qgué hacer con sus vidas, ser buenos ciudadanos y puedan servir a su pais. Si se les ensena
los valores de la ciudadania. También puede aportar a desnaturalizar la maternidad como
Unico proyecto de vida de las ninas y las adolescentes. O se puede permitir gue ninos y ninas
trabajen y jueguen entre si (baloncesto, futbol).
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Castigos

En la Escuela 1, las familias relataron que existe la practica por parte de docentes de usar
el castigo fisico con azotes cuando los alumnos no estudian sus lecciones. Estas conductas
(no generalizadas) motivan a que las madres o padres de las, los y les estudiantes acudan
a las escuelas y muestren su enojo, pero también hay quienes la aceptan y lo ven necesario,
sobre todo si la nina o el nino o la o el adolescente “no son respetuosos o son testarudos”.

Madres y padres consideran que los castigos son importantes para la ensenanza, pero no
comparten las formas en que este se utiliza en sus hijos e hijas. Expresan que existe uso de
latigo y que la Unica diferencia entre adolescentes mujeres y adolescentes hombres es que
a las primeras no se les azota en la espalda. Creen que el uso del latigo esta relacionado con
el no abandono o descuido del rendimiento escolar.

El uso del latigo se naturaliza en casa, en la escuela y en la comunidad. Incluso se diferen-
cian los azotes respecto de las faltas cometidas vy, en casa, es el hombre quien lo usa con
su companera y sus hijos e hijas, y la mujer hacia sus hijos e hijas. En la escuela el relato
gue prevalece es que son ninas, ninos y adolescentes quienes “obligan” a docentes a usar
el latigo al hacer trampas o romper exdmenes y que, por eso, son los docentes las victimas
de estas conductas.

Embarazo en niiias y adolescentes

Los grupos senalan que las ninas se quedan embarazadas a una edad temprana. Para las
y los docentes, asi como las autoridades educativas esta es una responsabilidad de padres
y madres. Sin embargo, reconocen que se experimenta un clima escolar en el que los ninos
“estdn calientes y su mente esta en el sexo”. Las madres y padres entrevistados sugieren
como mecanismo de control recurrir al castigo fisico hasta lograr que se concentren en sus
actividades académicas.

En la Escuela 1, los grupos de discusion de padres y madres indican que hay chicas que se
guedan embarazadas de hombres que estan en la misma escuela o de los que estan en otras
escuelas o deintrusos. Ellas pueden ser excluidas de las escuelas y sus trayectorias educativas
truncadas sin retorno, aun cuando el comité de la escuela estd formado también por padres y
madres de familia y los agresores permanecen en impunidad judicial y sociocomunitaria.

Se relatd un caso en el que un docente fue el agresor y no hubo sanciones frente a ello. Las
madres de familia tienen nocidén de que la escuela es responsable del cuidado y la protec-
cion de sus hijas cuando ellas estan en el establecimiento educativo.

La percepcion de adolescentes

En la encuesta autoadministrada en Haiti participaron 91 adolescentes. La herramienta fue
adaptada al idioma creole haitiano y aplicada en formulario impreso, el que luego fue digi-
talizado por el equipo de investigacion nacional. Igual que para los demas paises, la version
final del cuestionario y su aplicacion es el resultado de un trabajo compartido con las, los y
les adolescentes y un llamado a las alianzas sociales y educativas que incluyd un total de
b6 preguntas, 19 sobre datos sociodemograficos y las demas sobre las dimensiones priori-
tarias acordadas en la comunidad de aprendizajes regional: roles y estereotipos de género,
violencia sexual, bullying, castigos y practicas nocivas y embarazos en ninas y adolescentes.
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Los sujetos adolescentes de las comunidades
educativas rurales participantes en Haiti, breve perfil

En Haiti se realizaron 91 encuestas a estudiantes de Plaisance y Saint-Michel. De este total,
61,54% son mujeres y 36,26% hombres, y el 2,2% respondieron “otra respuesta”. La edad
promedio es 15 anos.

EL 85,87% de adolescentes que respondieron la encuesta identifican su vida junto con sus madres mientras que el 70,65%
identifican a su padre.

EL 34,75% identifica vinculos de convivencia con sus hermanos y un 38,04% con sus hermanas mostrando la importancia de
las relaciones parentales entre hermanos. Menos del 10% indican vivir con padrastro o con madrastra.

La gran mayoria de adolescentes encuestados (69,15%) identifican que tanto los padres como las madres de familia proveen
de recursos econdmicos a la familia. Mientras que un 30,85% menciona que el padre es el (nico proveedor. Los(as) herma-
nos(as) mayores también son proveedores, asi como tios y tias en menor medida lo cual ratifica los arreglos familiares hipa-
rentales extendidos. EL 12,77% de respuestas identifican las remesas de emigrantes fuera del pafs como fuentes de ingreso.
Respecto al nivel educativo de los padres y madres, el 44,05% tiene estudios primarios, 17,86% estudios secundarios,

10,71% estudios universitarios, y un 1,19% estudios de postgrado. Es relevante resaltar que un 19,05% de padres y madres
no saben leer ni escribir.

Solo el 25,32% de adolescentes encuestados tienen acceso agua potable. Y el 43,42% accede a telefonia movil, y un 32,89%
a telefona fija.

Solo el 25,32% de adolescentes indicd tener acceso a transporte piblico. Debido a esta falta de servicio en zonas rurales de
Haiti, los padres y madres, por un tema de sequridad, retrasan el acceso a la escuela hasta que estos sean independientes y
capaces de caminar una cierta distancia. Esto puede explicar por qué casi el 50% de estudiantes va a la escuela con sus co-
legas; y si bien el 75% de adolescentes que respondieron la encuesta indican sentirse seguros al ir a la escuela, un 25% no.

Principales hallazgos

Las respuestas a las encuestas en Haiti agregan informacion vital para conocer mejor las
expresiones de la violencia sexual y de género localmente. El conjunto permite ver expresio-
nes comunes a las dos escuelas, y algunas particulares a cada territorio. A seguir, compar-
timos los puntos destacados por el equipo de investigacion local.

Violencia en la escuela

En ambas escuelas, la expresion de violencia mas frecuente son las peleas fisicas en las que
se utilizan punos, patadas y empujones. El uso de agresiones verbales también es significativo
en las dos escuelas y es mas identificado este Ultimo por los adolescentes varones. La rotura o
dano de cuadernos y libros esta presente en las dos escuelas: mas significativa en la Escuela
2 e identificada por ninas mientras que en la Escuela 1 solo es identificas por ninos.

Se consultd sobre la ocurrencia de cinco expresiones de violencias en la escuela a partir de
la posibilidad de haber conocido de ellas o haber sido testigos(as) una vez, algunas veces,
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nunca o siempre, en todos los casos, al menos una vez algun estudiante fue testigo de agre-
siones fisicas, verbales, acoso, tocamientos, humillacién, discriminacién y amenazas con
armas. Entreel 5y el 15% responden que en su unidad educativa se viven estas expresiones
algunas veces y no se registran respuestas sobre el acoso sexual.

Cuando se consulta donde, es decir, en qué espacio se experimentan estas practicas en la
Escuela 1 se indica “en los aseos” y son las ninas las victimas prevalentes. En la Escuela 2
se indica el campo de futbol para el caso de nifos y adolescentes varones. En las dos uni-
dades educativas los terrenos de la escuela se presentan como los espacios donde se viven
violencias y es el receso para las ninas, el tiempo de mayor exposicidon a las violencias que
también se viven en el salén de clases y en los trayectos hacia la escuela. En este Ultimo
espacio tanto ninos como ninas lo identifican.

Violencia sexual

Las vy los estudiantes que responden la encuesta en las dos escuelas identifican frente a prac-
ticas como besar a alguien que no te guste, acechar a las personas, encerrar a alguien en el
bano, bajarle los pantalones a una persona o levantarle la falda a las ninas o adolescentes que
al menos una vez han sido testigos de ello tal como lo muestra el siguiente grafico:

Conductas de connotacion sexual identificadas en las escuelas Haiti
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Las ninas que responden la encuesta en la Escuela 1 indican que son sometidas a mano-
seo en la escuelay camino en la escuela. En la Escuela 2, tanto nifos como ninas indican
ser victimas de esta practica. Cuando se les pregunta por quienes ejercen estas practicas
senalan a docentes, companeros de clase de género masculino hacia ninas y adolescentes
mujeres y de ninas hacia otras ninas o de ninos hacia otros ninos.

La mayor parte de ninas acuden a sus madres o padres por apoyo ante estos actos y los
ninos acuden en mayor proporcién a la direccién de la escuela.

Bullying

La mayor parte de las, los y les adolescentes que responden la encuesta autoadministrada
indican que han experimentado situaciones de burla o acoso. El uso de apodos (seuddni-
mos burlones) son identificados con mayor incidencia por las nifnas de la Escuela 1. Cuando
se les consulta sobre diversas expresiones del bullying para conocer la tolerancia a estas
formas particulares de violencias en la escuela, en todos los casos (uso de apodos, sefala-
mientos directos, rechazo o burlas) al menos han sido testigos una vez y son identificados
en su mayoria por ninas de las dos unidades educativas.

Cuando se les consulta por el rechazo son las nifas de la Escuela 1 las que mas identifican
este tipo de hostigamiento. Son diversos las y los actores del rechazo: companeras y com-
paneros de clase, docentes mujeres y hombres, companeros de otras clases e incluso el
director o directora de la unidad educativa.

Los motivos de la discriminacién prevalentes son la religion, opiniones politicas, apariencia
fisica, la forma en que visten las y los estudiantes tal como se muestra en el siguiente grafico:

Razones de las discriminaciones identificadas en las escuelas
rurales de Haiti

Razones discriminacion

Escuela 2 Escuela 1

Su apariencia fisica (altu-
ra, color de piel, tamanio)

Su orientacién sexual
o identidad de género

Cémo se viste
Su religién

Sus puntos de
vista politicos
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Castigo

Los castigos ejercidos en el ambito educativo identificados por las adolescentes son los
siguientes: golpes de cinturén, genuflexion, pararse sobre un pie, arrinconar al estudiante,
aislarse, entre otros. Los hombres identifican palizas con palos, latigos, patadas, a veces
bofetadas. La genuflexién es una forma generalizada de castigo en ambas escuelas, segin
las respuestas de las y los estudiantes.

Una comparacioén entre las dos escuelas muestra que hay incidencia del castigo corporal
contra ninos en la Escuela 1, mientras que en la Escuela 2 el castigo corporal es mas fre-
cuente hacia las ninas tal como lo muestra el siguiente grafico:

Tipo de castigos identificados en las escuelas rurales de Haiti
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Embarazo, estereotipos y la normalizacion de la violencia hacia nifias y mujeres

Durante la encuesta realizada en las dos escuelas seleccionadas respectivamente en el
norte y en Artibonite, muchas alumnas respondieron positivamente ante la consulta por
el conocimiento de uno o mas casos de embarazos de estudiantes. Tal como lo muestra el
grafico, en ambas escuelas se conoce de al menos un caso de embarazo en nifas y adoles-
centesy, en la Escuela 1 al menos de cinco.
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Conocimiento de casos de embarazo en ninas o adolescentes
gue se identifican en las escuelas rurales de Haitf

¢Cuantos estudiantes en tu escuela conoces que estan embarazadas?
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La comunidad de aprendizaje nacional también indagé sobre la relacion entre relatos do-
minantes basados en estereotipos sobre las mujeres y los hombres encontrando que aun
es prevalente el imaginario colectivo sobre la maternidad como proyecto de vida de ninas 'y
mujeres, y conceptos como “milét” (en castellano, “mula”), en referencia a la mujer que no
puede dar nacimiento a nina o nino.

Cuando se les consulta a las y los estudiantes sobre los padres hay respuestas que indican
que docentes son actores de abuso sexual. También hay respuestas que indican que son los
novios de las adolescentes, companeros de clase y extranos.

Cuando se les consulta sobre estereotipos relacionados con la tolerancia a embarazos en
ninas y adolescentes existen opiniones que ponen en discusion la naturalizacion del rol ma-
terno y la decisién de otros sobre el cuerpo de las ninas indicando que “las mujeres jévenes
y las ninas son duenas de sus cuerpos que pueden usar para avanzar en la sociedad”.

Sin embargo, ninas y ninos creen que la maternidad es un rol natural e inevitable y una pro-
porcién menor de ellas y ellos cree que se puede vender a las ninas para mejorar condicio-
nes econdmicas en las familias y que si el padre (que puede ser en condiciones de violencia
sexual) tiene dinero es bueno para la familia en general.

El siguiente grafico muestra la tolerancia de las, los y les estudiantes a los relatos dominan-
tes sobre la maternidad que tienen relaciéon con las discriminaciones basadas en género:
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Estereotipos de género y embarazo en ninas y adolescentes
relaciones identificadas en las escuelas rurales de Haiti
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' Mujeres

Para cada una de estas frases dinos si estas de acuerdo,

’

indiferente
no estoy de acuerdo
aceptar

Tener hijos, no
tener hijos o
cuantos hijos
tendré es mi

decision

(]
' Hombres

si eres indiferente, si no estas de acuerdo

aceptar
indiferente
no estoy de acuerdo

Estd de
acuerdo con
que es el
hombre quien
debe decidir
cuantos hijos
debe tener la
mujer

Género no binario

aceptar
indiferente
no estoy de acuerdo

Cuando una
joven esta
embarazada
es normal
porque prefie-
re irse de casa
de sus padres
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muchas
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cuando quedan
embarazadas
antes de los
11 anos

aceptar
indiferente
no estoy de acuerdo

Mi abuela y mi
madre tuvieron
que dar a luz
cuando tenian
13 anos



Tal como se puede apreciar, las, los y les estudiantes ponen en discusién el rol de la ma-
ternidad como deber ser de las mujeres aun cuando existe, de arranque, la naturalizacién
de este rol y la percepcion de inevitable en la vida de las mujeres. Existe aun quienes creen
gue la decisién sobre sus cuerpos y cuantos hijos tener o no tenerlos depende de otras per-
sonas, y se acepta que el embarazo es una circunstancia para salir de la casa de padres o
madres y un gran desacuerdo en comprender el embarazo en ninas y adolescentes como
obstaculo en el desarrollo de proyectos de vida en igualdad de condiciones.

La tolerancia al embarazo en nifas y adolescentes en condiciones de violencia sexual (que
son al menos todos los casos en que ellas tienen menos de 12 anos y cualesquiera otras
circunstancias donde exista relaciones de poder y omisién de la obligacién de cuidado como
la relacién docente y parental) también pone en discusion los imaginarios colectivos sobre
el éxito que se arraigan, particularmente, en el dinero y la demostracién de fuerza.

El balance de las encuestas y las reflexiones que generaron en la comunidad de aprendi-
zajes nacional alerta para la naturalizacién de practicas nocivas hacia ninas, nifnos y ado-
lescentes, particularmente el uso del castigo fisico y simbdlico que reafirma estereotipos
de género, con las diversas expresiones de las violencias en la escuela, particularmente de
género y sexual. La reproduccién de relatos y practicas que ubican en valor distinto la vida,
los cuerpos, los productos materiales y simbdlicos de mujeres y hombres estan presentes
en la escuela.

2.2. El camino de Honduras

En Honduras, las comunida-

des educativas seleccionadas

para el proceso de investi- / . .
gacion estan ubicadas en Los territori0S
el departamento de Fran- !
cisco Morazan: San Juan !
de Ojojona, abajo indicada
como Escuela 1,y laaldea
de Yoculateca del munici- | Yoculateca

pio de San Ignacio, indica- en San Ignacio /
da como Escuela 2. ' !

El municipio de San Ignacio ‘
se caracteriza por ser una S :
zona turistica banada por los /
rios Playa, San José, Siales y ,
Malaque. La poblacién total del ) San Juan

municipio es de 8399 habitantes dis- R T -
tribuidos en la cabecera municipal, 6 de U]U][Jna
aldeas, y 10 barrios, sumando un total de el
2176 viviendas. Las actividades econdmicas
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predominantes son la agricultura, la ganaderia, la artesania y la cria porcina bajo sistemas de
produccion tradicional y no tecnificada.

El municipio de Ojojona tradicionalmente fue el centro minero de Honduras. Su fundacién
data de 1579 y su actividad econémica sobresaliente es la artesania en barro negro. Esta
conformado por 9 aldeas y cerca de 11.000 habitantes.

La Escuela 1 es el centro educativo publico mas grande del municipio de Ojojona, con una
matricula media de unos 600 estudiantes en los ultimos anos. Ofrece desde el séptimo a
doceavo grado de ensenanza media y secundaria. En esta unidad educativa hay estudiantes
cuyas familias se autodeterminan parte del pueblo Lenca de Honduras.

La Escuela 2, ubicada en la aldea de Yoculateca del municipio de San Ignacio, es un centro
educativo estrictamente para secundaria, relativamente pequeno que durante la pandemia
por Covid-19 perdié aproximadamente un 40% de su matricula del ano 2019 como resultado
de la decisién y la presion por migrar que afrontan particularmente los ninos de la comu-
nidad, que ha significado —en algunos casos— que los estudiantes culminen su educacién
secundaria a distancia desde sus nuevos domicilios en los Estados Unidos.

Los dos establecimientos educativos tienen infraestructuras modestas, pero en buen esta-
do, asi como servicios publicos de agua y luz eléctrica. La planta educativa es pluridocente
y las unidades cuentan con cédigos de conducta.

Estrategias de accion y [azos comunitarios

Para poner en marcha el proceso, el equipo hondurefo busca primeramente las secretarias
de educacion en las dos localidades elegidas: San Juan de Ojojonay San Ignacio (por la aldea
Yoculateca), para, por un lado, garantizar un acercamiento sostenido con las comunidades
educativas de las entidades educativas elegidas, asi como la posibilidad de recoleccion de
datos y la apertura de caminos para un futuro escalamiento de la iniciativa.

En el proceso también se procura conocer las percepciones que tienen las autoridades po-
liticas locales sobre la violencia basada en género en centros educativos rurales. Se esta-
blecen didlogos con las oficinas municipales de la mujer y de la nifez y juventud, policia
nacional, juzgados de paz, alcaldia municipal. Pese al interés de las autoridades locales en
el proceso de investigacion, es con las consejeras, docentes y directores(as) de los institutos
educativos con los que se afianza el lazo comunitario.

Los directores de los dos centros educativos se mostraron abiertos e interesados en par-
ticipar en el proceso. La fase exploratoria se realizd con la facilitaciéon de las consejeras
de estudiantes, quienes desarrollaron el nexo con el grupo de investigacién. Esta relacion
permitié establecer, a su vez, relaciones con docentes y padres y madres de familia para la
realizacion de las entrevistas a profundidad y grupos de discusion, y posteriormente para la
aplicacion de la herramienta de encuesta a adolescentes.
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Lo que escuchamos

De docentes, familias y liderazgos comunitarios

Igual que en Haiti, en los grupos de discusién y entrevistas semiestructuradas, en Honduras
emergen con mucha fuerza la violencia sexual y de género, relatos que permitieron agrupar
las esferas de especial preocupacion de forma interrelacionada y que apuntan directamente
a las multiples discriminaciones de género, ofreciendo importantes elementos para conocer
como se manifiestan en su contexto.

Sin embargo, en los relatos hondurenos la primera reaccién en relacion con las violencias
de género es de no reconocimiento. Se guarda silencio. Romperlo en la fase exploratoria fue
posible en el marco de la confianza con las personas entrevistadas. Este silencio tiene tres
motivaciones: a) la identificacién de la violencia de género con la discriminacion por orien-
tacién sexual o identidad de género; b) la concepcidn de que es un asunto privado (de las
personas y de las familias y que no debe trascender a los niveles comunitarios ni sociales);
c) el sistema de creencias y valores que naturaliza las violencias de género hacia nifas, ni-
nos, adolescentes, mujeres y hacia todas las personas en orientacidon sexual e identidad de
género desde relaciones de poder masculinas.

Roto el silencio se reconoce que existe y es un problema bastante frecuente en los municipios,
gue normalmente se maneja en el &mbito privado y que sin embargo “en los centros educa-
tivos no es frecuente”. Luego de las conversaciones y relatos, tal afirmacién se deconstruye
al aparecer registros de sus expresiones y casos concretos de violencias de género en los
entornos escolares.

A seguir, compartimos algunos hallazgos de la fase exploratoria que configuran esferas de espe-
cial preocupacion centradas en la violencia sexual y de género en los centros educativos rurales.

Violencias fisica y verbal

Consultadas las y los docentes sobre las expresiones de violencia en los centros educativos
reconocen casos de estudiantes que sufren “violencia psicoldgica y tratos discriminatorios
dentro y fuera del aula de clases”. También expresan que se produce violencia verbal o
violencia fisica en forma de empujones. También se han observado algunos casos de “toca-
miento entre ninos y ninas”.

La Directora Municipal de San Ignacio agregd que la violencia “fisica, psicolégica y verbal
persiste en los hogares por causas del alto nivel de consumo de alcohol y drogas, algunas
de las denuncias en su mayoria se mantienen en anonimato por temor a las represalias en
contra de las mujeres”.

Existe conciencia de expresiones de violencias estructurales, pero no se registran como
prevalentes en Yoculateca: "A pesar de que los ninos y ninas tienen que caminar mucho para
poder trasladarse de las comunidades al centro educativo no se han registrado casos de
violencia o inseguridad contra ellos. “Afortunadamente, no se registra incidencia de marasy
pandillas en el municipio” agregé la directora municipal.

El director de la Escuela 1 en San Juan de Ojojona indicé que la violencia es percibida como
un factor presente en la vida de los estudiantes que se materializa en expresiones como
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“formas de acoso y reto (pleitos) entre los mismos ninos y entre las mismas ninas, en los
banos escolares se encuentran rayadas las paredes y puertas con mensajes y expresiones
ofensivas en su mayoria dirigidas a las ninas”.

Madres de familia del grupo focal de Yoculateca manifestaron que en la Aldea si hay “discri-
minacién, racismo hasta violencia psicoldgica y agresién fisica. En algunos casos se han re-
gistrado asesinatos en la comunidad, violencia por rivalidades, violencia de género e incluso
existen elevados indices de desercién y abandono escolar ya que los padres deciden enviar
a sus hijos pequenos fuera del pais como una alternativa de facil paso hacia los EE. UU."

También destacan la violencia doméstica e intrafamiliar que se agrava cuando los hombres se
encuentran bajo los efectos del alcohol o de drogas e identifican a los celos, es decir los relatos
de posesion sobre los cuerpos y vidas de las mujeres, como rasgo de la violencia hacia ellas.

Bullying

Para las madres, en el caso de los varones, la violencia se expresa en términos de aisla-
mientos y burlas que tienen como blancos principales a ninos provenientes de las zonas
rurales, miembros del pueblo Lenca o por estudiar en el drea de hogar; en el caso de las
ninas, las violencias se expresan en formas de burlas o agresiones fisicas motivadas en la
dificultad de gestionar emociones relacionadas con el enamoramiento.

Las familias también expresaron que las y los docentes llegan a ejercer bullying a partir de
dificultades de aprendizajes de las, los o les estudiantes y por el color de la piel. Cuando se
consulta sobre acoso a las ninas por parte de companeros del colegio o de personas de la
comunidad relacionados con el cyberbullying se indica que:

Una vez se dio una situacion aqui, habian creado una pdgina, creo que era en Facebook y a
veces uno se da cuenta porque escucha el rumor del mismo joven o de algin companero
o donde tratan el caso que deberia ser reservado; pero han existido casos de ninas que las
han tratado de difamar en redes sociales y cuando se empieza a investigar borran las pa-
ginas y ya no se sabe quién es el que las cred o quién era el que andaba difamando y han
existido hasta profesores que mencionan ahi.

Roles y estereotipos de género que generan discriminaciones

Respecto de la reproduccidn de los roles de género, quienes participaron en los grupos de
discusion y entrevistas semiestructuradas expresaron que lentamente se han ido cambian-
do actitudes y précticas en los centros educativos; sin embargo, hay docentes en zonas ru-
rales que siguen reproduciendo roles y estereotipos basados en género y discriminaciones.

Al respecto, los grupos focales de madres indican que es mas dificil educar a un varoén
porque esta la “cuestion de las drogas y del alcohol” y porque los ninos de 14 anos hacia
adelante se “ponen mas agresivos mas violentos”. Las mujeres, incluso, por ir por la calle,
se sienten hostigadas porque les dicen cosas sobre sus cuerpos.

Una entrevistada, consejera de la jornada matutina, identifica también discriminaciones y
discusiones en torno a expresiones de género distintas a las heteronormadas.
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Embarazo en niias y adolescentes

En las entrevistas a profundidad las y los docentes refieren preocupacién sobre los emba-
razos en adolescentes. En la fase exploratoria no se profundiza sobre casos, pero si existen
referencias explicitas a la incidencia de embarazos en adolescentes en las comunidades.

Hay silencio sobre las consecuencias en los proyectos de vida de ninas y adolescentes y su
bienestar psiquico y bioldgico, asi como sobre los responsables de estos embarazos y la
posible relacidén con crimenes sexuales o con padres ninos o adolescentes.

La percepcion de adolescentes

En la encuesta autoadministrada en Honduras participaron 298 adolescentes. Para su apli-
cacion, las consejeras de los centros educativos y el respaldo de las directoras de las uni-
dades educativas resultaron claves. Luego de la aplicacion del piloto y ajustes finales en la
version para Honduras, el grupo nacional procedié a aplicarlo bajo el siguiente esquema: a)
presentacion del grupo nacional de investigacion a las, los y les estudiantes; b) conversatorio
sobre las violencias en la escuela, particularmente las de género y sexual; c) explicacion del
cuestionario autoadministrado en versidn digital e impresa; d) aplicacién del instrumento.

En las dos unidades educativas la participacion de estudiantes de 13 anos y mas fue com-
pleta tomando medidas de comun acuerdo con las y los docentes para generar el espacio
en el horario de clases para el ejercicio. La jornada final de aplicacion de la encuesta fue
acompanada por el equipo regional del proyecto.

Los sujetos adolescentes de las comunidades educa-

tivas rurales participantes en Honduras, breve perfil

El total de adolescentes que responden la encuesta en Honduras es de 298 (272 de Ojojona
y 26 de San Ignacio). El 55% se identifica con el género femenino y el 45% con el género
masculino. La edad promedio fue de 14 anos.

EL 52% de participantes indican vivir con papd y mama. Casi la mitad de las personas encuestadas reconoce vivir solo con
su madre y un 7% de estos casos con su madre y un padrastro.

El 41% de adolescentes indican que comparten el ndcleo familiar con hermanos y hermanas; y al menos, 21% de las res-
puestas indican arreglos familiares que incluyen la vida con abuelos y abuelas, y un 19% con tios y tias.

Respecto de quien lleva dinero a la casa el 43% respuestas identifican al padre como proveedor, y a padre y madre como
proveedores. Mientras que el 26% de las respuestas indican que solo es su madre. Existe corresponsabilidad con hermanos
mayores para la provisién de medios de vida.

EL 24% de adolescentes senalan que ayudan a su madre en el trabajo doméstico y de cuidado humano en su casa. De estas,
el 61% son respuestas de mujeres adolescentes.

EL 15% indican que trabajan en oficios varios como ventas y comercio, negocios familiares, servicio en restaurantes, artesa-
nias incluso pateando barro y solo un 11% de respuestas indican su apoyo a padres o madres en labores relacionadas con
la agricultura o la ganaderfa.

EL 43,61% de adolescentes indicd que se demora mas de media hora en llegar a sus colegios desde sus hogares.
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El 44,54% de respuestas indican que se dirigen a sus escuelas a pie, y el 33,95% en bus de a escuela. Mientras que un
21,51% se traslada en otro tipo de transportes como carro, bicicletas y motos.

Solo el 21,49% de adolescentes se traslada a la escuela junto a la compania de un familiar de los cuales el 68.11% acom-
panan a las adolescentes.

EL 86,29% de los hogares de los estudiantes encuestados tiene energfa eléctrica, 51,40% a acueducto; 51,40% acceso a
internet y 65,10% de adolescentes acceso a celular, y solo el 10,59% de respuestas indican acceder a telefonia fija.

El 39,87% de padres y madres de los adolescentes encuestados no accedieron al estudio o lograron a primaria. Mientras
que el 34,26% son bachilleres, y el 21,18% tiene formacidn técnica o universitaria.

El 14,64% de padres y madres se dedican a la agricultura. Las actividades de las que se obtienen medios de vida son
diversas e implican ventas, comercio, emprendimientos, labores de alfareria, albanileria, zapateria, artesania y servicios. El
19,62% son trabajadoras(es) domésticos.

Principales hallazgos

El conjunto de respuestas de las, los y les adolescente agregan informacién vital para cono-
cer mejor las expresiones de la violencia sexual y de género localmente. De especial interés
del equipo de investigacidn local era la influencia de los sistemas de creencias y valores,
razon por la cual buscé separar datos que pudiesen evidenciar si habia diferencia de acuer-
do con alguna particular religién. A seguir, compartimos algunas correlaciones y reflexiones
registradas por el equipo nacional de investigacién en el pais.

Violencia en la escuela

La percepcidn de las, les y los adolescentes en los dos institutos educativos es que la vio-
lencia escolar esta caracterizada por tres elementos: peleas, bullying y abuso verbal. Entre
un 15y 22% de respuestas, independientemente a su identidad religiosa, indican que han
presenciado o fueron parte de peleas en la escuela tal como lo muestra el siguiente grafico:

Incidencia de la violencia escolar identificada en escuelas rurales
de Honduras

Desde la identidad religiosa
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Y cuando se correlaciona la variable identidad de género este rango se mantiene.

Violencia en la escuela e identidad de género )
en las escuelas rurales Honduras

Desde la identidad de género
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Femenino
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Discriminaciones y bullying

. """ ® No, nunca
® Si regularmente
. """ ® Si unavez

Otro

Cuando se consulta a las, los y les estudiantes si alguna vez ha discriminado o burlado de
alguno de sus companeros, en los dos institutos se reconoce la existencia de esta practica
en un rango entre el 50 y el 60% cuando se adicionan una vez y regularmente. La incidencia
se preserva cuando se cruza la variable identidad religiosa.
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De los resultados de la aplicacién de la encuesta autoadministrada se lee que si bien
adolescentes hombres y adolescentes mujeres pueden ejercer relatos y practicas discri-
minatorias las mujeres lo hacen menos, particularmente, cuando se consulta si se ejerce
regularmente. En las visitas de campo se encontraron caracteristicas particulares del
ejercicio del bullying:

1. Las, losy les adolescentes de género no binario reciben discriminaciones y relatos de
culpabilizacion sobre su identidad y expresion de género.

2. Las adolescentes que recibieron violencias previas (psiquica o sexual o bullying)
adoptan como mecanismo de defensa el rechazo hacia los otros o su senalamiento.

3. Elsistema de creencias y valores, particularmente de las iglesias evangélicas, busca
prevalecer incluso con amonestacion verbal.

Cuando se les consulta las razones de las discriminaciones estas son sus respuestas pre-
valentes:

Razones de la discriminacion identificadas en las escuelas rurales
en Honduras

Porque vive sin papa
Porgue su familia tiene mala fama
Por sus gustos
Por su orientacién sexual o su identidad de género
Por su aspecto fisico
Por la forma en la que se viste

Otro (especifique)

Aligual que en Haiti, y como se vera mas adelante en Nicaragua, el modo como viste junto con
el aspecto fisico y sus gustos son las principales causas de la discriminacidn. Pero, del mismo
modo, las expresiones relacionadas con la identidad de género en el caso de Honduras y con
la identidad cultural, en el caso de Haiti y Nicaragua, seran el segundo imaginario que motiva
el bullying y las discriminaciones.

Los imaginarios colectivos sobre factores de éxito se cifran sobre las siguientes cualidades:
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Cualidades de éxito segun las, los y les adolescentes de las escuelas
rurales en Honduras

Cualidades de éxito

. ...... ® Ser mas fuerte
. ------ ® Mas inteligente
. ------ ® Tener celular

. ------ ® Ma3s bonitos

Tal como se puede apreciar, ser mas fuerte domina las respuestas. Ademas de ser un atri-
buto tradicionalmente asociado a los hombres, los tres siguientes dan cuenta de la confi-
guracion de los imaginarios de éxito relacionados con poseer, la inteligencia, las relaciones
sociales y la belleza convencional. Ante estos imaginarios de éxito, lo percibido débil, no
inteligente, sin medios para obtener telefonia celular, sin interés por las relaciones sociales
y que no cumpla con la convencionalidad de lo bello podrian ser sujetos de discriminacién,
rechazo u hostigamiento.

Violencia sexual

Ante la pregunta sobre vivencias de agresién sexual en ambos institutos se reconocen dichas
vivencias. En el caso de la Escuela 1, los hombres identifican mas este tipo de conductas. En
el caso de la Escuela 2, las mujeres y al menos una persona de género no binario. La identifi-
cacién de estas practicas en la encuesta autoadministrada es referencial a su existencia en el
ambito educativo o familiar.

Cuando se les consulta a las, los y les adolescentes por ser victimas de manoseos o toca-
mientos la correlacién permanece en el sentido que, en todas las creencias, se reconoce la
existencia de estas practicas.
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Practicas de manoseo o tocamientos identificadas en las escuelas
rurales de Honduras

Desde la identidad religiosa

90
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Catélico Evangélico Cristiano Otro

Tanto mujeres como hombres reconocen haber sido parte de agresiones sexuales a las, les o
los companeros del colegio siendo mayor entre los adolescentes hombres. Quienes se identi-
fican como personas LGBTIQ+ han sido victimas de agresiones sexuales casi en su totalidad.
Cuando se correlaciona la variable identidad étnica las respuestas son indicativas de que las
personas que se autoidentifican como criollas han sido agredidas en mayor proporcién que es
directamente proporcional al nimero de alumnos y alumnas, pero también son victimas las
personas que se autoidentifican como lencas.

Personas que han experimentado agresiones sexuales
en las escuelas rurales en Honduras
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Entre un 2% y un 5% de adolescentes hombres y mujeres responden haber vivido experien-
cias de tocamiento sobre sus cuerpos camino a la escuela siendo significativo el porcentaje
de quienes prefieren no responder que alcanza un rango entre el 10% y el 20% de respuestas
gue es mayor entre las adolescentes mujeres en la Escuela 1.

Cuando se les consulta por quién ejerce estos tocamientos, en la Escuela 1 se identifica a un
docente por parte de estudiantes hombres siendo mayoritaria la practica entre estudiantes
de diversos géneros y la participacion de extranos y familiares. En Yoculateca se identifica
esta practica con menor incidencia y no se informa sobre docentes que la realicen siendo
mayoritariamente experimentada como una practica entre pares. Una adolescente identifica
a familiares como agresores.

Castigo

Diversas formas de infringir castigo se toleran por las, los y les adolescentes y, tanto en la Es-
cuela 1 como en la Escuela 2, son las personas que se autoidentifican como lencas quienes
mas lo rechazan y las personas garifunas.

Tolerancia al castigo en escuelas rurales en Honduras
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Embarazo en niias y adolescentes

Del total de respuestas 115 estudiantes indicaron conocer casos de embarazos en ninas o
adolescentes. De estas respuestas al menos 37 indicaron conocer mas de tres casos. En tres
respuestas en la Escuela 1 se identifica a un docente como el agresor y padre. La mayor parte
de casos se indica como padre a los novios 0 enamorados y 36 respuestas indican que son
desconocidos. El siguiente grafico permite ver con claridad como se comporta el fendmeno y
sus relaciones con la violencia sexual hacia ninas y adolescentes:
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Embarazo en ninas y adolescentes en escuelas rurales Honduras

Embarazos en niiias y adolescentes

Numero de
respuestas
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. ...... ® Novio / enamorado
. ------ ® Companeros de estudio
. ------ ® Un desconocido
19
e Undocente

El grafico permite indicar lo siguiente:

a. La mayor parte de embarazos en ninas y adolescentes pueden estar siendo normali-
zados como fruto de relaciones aparentemente consensuadas entre pares.

b. Docente(s) son sefalados en la Escuela 1 como actores de la agresidn sexual. En nin-
gun caso una relacion sexual entre un docente y una estudiante es consensual vy, al
existir obligacion de cuidado y proteccidn y relaciones de poder, constituye un delito.

c. La incidencia de embarazos en ninas y adolescentes fruto de incesto es altay es
reconocida por las, los y les estudiantes, aungue silenciada en familias y comunida-
des. Del mismo modo que, en el caso docente, al existir obligacion de cuidado y pro-
teccion y manifiestas relaciones de poder agravada en lazos parentales constituye
un delito.

d. La incidencia de embarazos en ninas y adolescentes por desconocidos es un indi-
cador clarisimo de la existencia de multiples factores de vulnerabilidad y riesgo de
contexto a ser atendidos de modo emergente.

Adicional a este panorama gue expresa la altisima vulnerabilidad de ninas y adolescentes a
ser victimas de violencia sexual se aparejan relatos que naturalizan la posesion y tutela de
otros sobre su cuerpo. Al menos 51 respuestas de las, los y les adolescentes indican que en su
aldea se escucha decir que las ninas pueden ser vendidas.
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Respecto a quien acudir en caso de agresion sexual siguen siendo las madres y padres de
familia el actor confiable para las, los y les adolescentes seguidos por las autoridades edu-
cativas, lo que abre posibilidad del establecimiento de la puesta en marcha de estrategias de
prevencién con esos referentes adultos.

La lectura de los datos permite, finalmente, identificar patrones tradicionales de machismo
gue sostienen relatos de dominio y posesién sobre las mujeres y sus cuerpos, dirigidos a man-
tener las relaciones de poder sobre las mujeres, las ninas y las adolescentes y la no valoracion
de sus historias y proyectos de vidas.

2.3. El camino de Nicaragua

En Nicaragua, el proyecto se
realizé en alianza con comu-

nidades locales de los depar- / E .

1

tamentos de Matagalpa y /
Jinotega. Para el caso nica-
raguense el equipo de in-
vestigacion trabajo la etapa .’
exploratoria principalmen- |

te con comunidades de La | Slilmalila
Chata, El Golfo y Slilmalila,

y las encuestas con adoles-
centes con estudiantes de

‘ La Chata
centros de Slilmalila (Escuela ' - ,
1), San Francisco (Escuela 2) y \ y
La Chata (Escuela 3).

El Macizo de Penas Blancas es

el escenario natural y sociocultural

donde se desarrolla la investigacion y

gue alberga a las comunidades rurales con
las que se construye conocimiento. Fue decla- e

rado area protegida y cuenta con un plan de manejo

desde el afo 2011. ELl Macizo es parte de las Areas del NUcleo de la Reserva de Bidsfera de
Bosawas. Las comunidades de La Chata, La Granja, San Francisco y Slilmalila y los propios
municipios de Rancho Grande y La Dalia albergan, todas ellas, sitios que acogen al estudio
en su fase exploratoria. Las comunidades de Slilmalila, San Francisco y La Chata seran los
escenarios del estudio en su fase de aplicacion de la herramienta regional de produccién de

datos empiricos.

Los territorios

San Francisco
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Slilmalila es una comunidad indigena misquita® en la cual
habitan alrededor de 70 familias y pertenece al muni-
cipio de la Dalia. Alli se encuentra una escuela mul-
tigrado de primaria con cerca de 75 estudiantes.
La escuela es un espacio abierto cuyas fronteras

se interrelacionan con la comunidad. Esta servi-

da con energia eléctrica, agua entubada y dos

| servicios sanitarios (uno para nifas otro para
ninos). La escolarizacion tradicional prevale-
. ce. Ninas y ninos del ciclo primario acuden y
permanecen en las instituciones educativas
por cerca de seis horas diarias mientras que
adolescentes mujeres y hombres desde la
! secundaria, acuden a la escuela los sabados.

; San Francisco también es una comunidad que
pertenece al municipio de la Dalia en la cual
habitan cerca de 300 familias. Este es el esce-
nario de la institucién educativa comunitaria que
alberga a 200 ninas y ninos en el nivel primario y
un numero similar en el ciclo secundario. La escuela
cuenta con una planta pluridocente. La escuela posee
un muro perimetral y servicios basicos. Para las familias
[ de la comunidad pese a contar con cerramiento existe per-
) cepciodn de inseguridad en los alrededores. Cuenta con modali-
--------- dad primaria y secundaria a distancia (asistencia los sdbados).

En la fase exploratoria el equipo de investigacion de Nicaragua también llego
a las comunidades de El Comején que pertenece al municipio de Rancho Grande y al poblado
de La Granja. En El Comején, el centro educativo se encuentra ubicado a la orilla de la carretera
a 80 kilometros de la ciudad de Matagalpa. Existe mayor percepcién de seguridad porque esta
rodeado de un muro perimetral y tiene seguridad privada. El total de estudiantes matriculados
es de 175 para el nivel de primaria y 95 estudiantes para educacidon secundaria. A diferencia
de otras comunidades visitadas en la fase de investigacion exploratoria, la comunidad educa-
tiva de El Comején cuenta con la presencia de organizaciones de sociedad civil que facilitan
procesos de empoderamiento y sensibilizacidén sobre los derechos humanos de las mujeres.

La comunidad La Granja es un territorio de montana que pertenece al municipio de Matagal-
pa. Las casas de las familias estdn ubicadas a distancia unas de otras. En la escuela, la in-
fraestructura es basica, sin servicios higiénicos y el equipamiento escaso. El acompanamiento
educativo es asumido por la iglesia evangélica la cual mantiene una buena relacién con las
autoridades educativas y facilita el acompanamiento técnico de las y los docentes, y sostienen

6 Segun www.territorioindigenaygobernanza.com “se trata de un pueblo que habita en La Mosquitia, territorio
transfronterizo que abarca el norte de Nicaragua y el Sur de Honduras. En Nicaragua es el pueblo indigena
mas grande de la Costa Caribe. Son de origen Chibcha, con la particularidad de que en 1963, cientos de
esclavos africanos que eran trasladados en un barco portugués, lograron escapar de sus captores, y fueron
recibidos e integrados por los Misquitus. Su idioma es el Misquito. (Helvetas Swiss Intercooperation con el
apoyo de la iniciativa para los Derechos y Recursos (RRI), 2021). Las familias de Slilmalila son sobrevivientes
de procesos de expropiacion territorial, asimilacién, reubicacion y otras expresiones de opresion”.
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parte del salario de la planta docente. Se cuenta con una institucién educativa con una matri-
cula cercana a 200 estudiantes y con una oferta primaria y secundaria.

De manera general, las escuelas no cuentan con docentes suficientes y porque aquellos que
se comprometen con la educaciéon en zonas rurales tienen menos oportunidades de capa-
citacién y acceso a programas de actualizacién profesional. En términos de infraestructura
las escuelas tienen condiciones menos favorables para un adecuado proceso pedagdgico.
No cuentan con mobiliarios, materiales didacticos, conexion a internet. Algunas de las es-
cuelas no cuentan con servicios basicos como agua potable y energia eléctrica.

Estrategias de accion y lazos comunitarios

Para la puesta en marcha de la investigacion en Nicaragua fue vital la alianza con las organizacio-
nes locales y particularmente con lideresas comunitarias. Esos fueron los lazos que permitieron
la mediacién comunitaria para que el grupo de investigacion pudiese entrevistar a profundidad,
llevar cabo grupos focales con padres, madres, autoridades, lideres y lideresas comunitarios en
varias comunidades del departamento de Matagalpa y Jinotega, y también la etapa posterior, el
proceso de construccién participativa de datos empiricos con adolescentes sobre violencia de
género y escuela rural en las comunidades de Slilmalila, San Francisco y la Chata.

La alianza central con liderazgos locales es un proceso socio comunitario que promueve forta-
lecer las capacidades de las comunidades de los municipios del Cua, La Dalia y Rancho Gran-
de. Las lideresas han vivenciado procesos de sensibilizacion y capacitacién sobre los derechos
humanos de ninas, ninos, adolescentes y mujeres. Ademas de promover la proteccién de la
naturaleza y la proteccion integral de derechos ellas promocionan la solucidn de necesidades
concretas de sus comunidades: vias de acceso, servicios basicos, educacién y obtencion de
medios de vida.

Lo que escuchamos

De docentes, familias y liderazgos comunitarios

Como senalamos anteriormente, para la fase exploratoria de la investigacion se realizaron en-
trevistas y grupos focales con madres y padres de familias, docentes y liderazgos comunita-
rios en varias comunidades de Matagalpa y Jinotega. De esa etapa, el equipo nacional destaca
la percepcidn de las multiples expresiones de violencia en las comunidades, principalmente:

Violencia en la escuela

Desde la perspectiva de las y los docentes, las expresiones mas frecuentes de violencias en
la escuela es la fisica (golpes, rasgufios) y verbal (insultos), y existe la lectura coincidente de
que son las nifas quienes mas sufren violencia o maltrato ejercidos y naturalizados también
en casa de sus familias.

En El Golfo, padres de familias naturalizan el uso de golpes como respuesta legitima ante cual-
quier agresion fisica. Se puso en comun un caso en el que dos ninos quienes se agredieron
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fisicamente, ante el llamado de las autoridades educativas a padres y madres de familia, una
madre "no contenta se metié a la escuela y le dio una cachetada al otro nino, el profesor no dijo
nada, no intervino, la mama incluso mandd a amenazar a la mama del nino agredido”.

En el caso de la Comunidad San Francisco, las madres y padres de familia identifican que el
tipo de violencia mas frecuente en la escuela es la verbal. Particularmente desde los ninos
mas grandes hacia los mdas pequenos o hacia las ninas.

En La Chata, el lider comunitario entrevistado manifestd que en la comunidad y la escuela se
viven diferentes tipos de violencia, para él, la mas sentida en la escuela es la discriminacion
hacia ninos de escasos recursos y violencia hacia nifas y mujeres. Su percepcion es que la
violencia mas frecuente es la verbal.

En Slilmalila, las lideresas identifican expresiones de violencia entre los ninos como producto
de lo que viven en su casa. Las agresiones comunes son con golpes o palabras grosera. Las
nifas son las victimas mas frecuentes dentro y fuera de la escuela. Ya las madres y padres de
familia indican que los ninos tienden a pelear mucho tanto en la escuela como en la casa. Para
ellos, las agresiones, insultos, humillaciones implican violencias en la casa o la comunidad.

Violencia sexual

Tal como pasé en Honduras, hay un silencio inicial alrededor del tema de la violencia se-
xual que es roto, posteriormente, por los relatos o ejemplos. En San Francisco, las familias
relataron que las ninas, adolescentes y jévenes mujeres sufren acoso callejero. El acoso
callejero es una forma de violencia sexual que consiste en miradas insistentes, piropos,
persecuciones, silbidos, comentarios impropios. Se expresa preocupacion por la violencia
dentro de los hogares y la normalizacion del abuso de mujeres y jévenes.

Embarazo en nifias y adolescentes

Sibien en los grupos de discusién se hizo poca referencia al tema del embarazo en ninas y ado-
lescentes, tal como se verd en la fase de investigacidn con adolescentes, existen casos y suelen
permanecer en silencio y complicidad de las familias.

Bullying

En Slilmalila, los grupos reconocieron que los conflictos entre pares pueden incluir distintos
grados de uso de un lenguaje discriminatorio o violento o amenazas de violencia fisica. En
La Chata, lideres comunitarios identifican que en la escuela si se colocan apodos, hay pleitos
entre pares y agresiones verbales, pero se normaliza en las familias y comunidades.

En esa etapa, no hubo mencidn explicita al tema del castigo, el que si serd tema de indagacion
directa en la fase siguiente.

Otro punto destacado obtenido en la fase exploratoria de Nicaragua fue la caracterizacion
de la situacion de las y los docentes y su disposicidn para seguir trabajando la tematica. En
la comunidad de El Golfo, las y los docentes afirmaron no tener formacion para prevenir la
violencia ni sensibilizacién o capacitacién en enfoque de género y promocién de la igualdad
y, menos aun, en nuevas masculinidades. Afirmaron carecer de estrategias metodoldgicas
y competencias didacticas para abordar adecuadamente las violencias, llegando incluso a
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ser parte del problema porque pueden discriminar o naturalizar conductas (uso de apodos,
pleitos) o relatos que refuerzan violencias y machismos.

La percepcion de adolescentes

El pilotaje y aplicacion de la encuesta autoadministrada para, con y desde las y los adoles-
centes se hizo a través de alianzas comunitarias. Las comunidades que participaron en este
proceso también fueron Slilmalila, San Francisco y La Chata con un total de 75 encuestas
aplicadas por las lideresas.

Los sujetos adolescentes de las comunidades educa-

tivas rurales participantes en Nicaragua, breve perfil

El total de adolescentes que responden la encuesta en Nicaragua es de 75. El 61,33% se
identifica con el género femenino y el 38,67% con el género masculino.

«  EL8533% de ellas y ellos viven con su madre pero solo el 49,33% can los dos. Un 6,67% indicaron vivir con sus padrastros.
Tiene mayor prevalencia las familias monoparentales nucleares y con jefatura femenina. Solo el 4% de respuestas indican
que tanto madre como padre llevan recursos a casa y un 8,41% solo las madres. Las familias combinan ingresos de herma-
nos mayores, tias, tios y familias ampliadas pese a la prevalencia de mantener unidades familiares nucleares monoparen-
tales con o sin presencia del padre.

«  Un 45,33% de respuestas indican que sus padres y madres cuentan con educacion primaria, y un 26,67% de respuestas
indican que no estudiaron. EL 12% senalan que sus padres o madres hicieron la secundaria y en el mismo porcentaje que
estudiaron la universidad y un 4% que tienen formacidn técnica.

= EL671,33% de respuestas indican que sus madres y padres trabajan en la agricultura y el 10,67% en labores domésticas. Un
6,67% trabaja en pulperias, un 4% son jornaleros, un 1,33% trabaja en maquila y otro 1,33% como empleados en tiendas.

- EL117,33% de personas encuestadas responden que en su casa se habla misquito, ellos y ellas pertenecen a la comunidad
de Smillalila.

El 66,22% de estudiantes son evangélicos, el 24,32% catdlicos, el 5,41% moravos y el 4,05% cristianos.

«  EL74,32% se traslada a pie hasta la escuela. Aunque algunos caminan menos de 15 minutos para llegar a la escuela quie-
nes viven lejos se ven obligados a usar este medio de transporte ante [a ausencia de transporte urbano al interior de las
comunidades (rutas internas). EL 16,22% utilizan el transporte pblico, que en este caso corresponden a los buses interde-
partamentales que pasan a ciertas horas del dia por la carretera principal.

< EL59,46% de adolescentes responden que van solos o solas a la escuela y el 24,32% acompanados con otros estudiantes. El
17,57% los acompana un familiar. Un significativo 24% de respuestas indican que no se sienten sequros en el camino a la escuela.

< EL97,33% de respuestas indican contar con energia eléctrica. EL 80% poseen agua potable, el 64% cuenta con teléfono
celular, el 38,67% tienen tanque de gas para cocinar en casa. En ninguna comunidad se cuenta con servicio de internet y
telefonia fija. Este dato se corresponde con la realidad de conectividad que tiene el pais, siendo las zonas rurales las que
tienen menos oportunidades de acceso a esta.
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Principales hallazgos

Los hallazgos de la encuesta con adolescentes, al igual que Haiti y Honduras, agregan in-
formacion vital para conocer mejor las expresiones de la violencia sexual y de género local-
mente. A diferencia de los otros paises, los analisis de los datos encontrados en Nicaragua
ya incluyen un didlogo y lectura critica conjunta con las lideresas de Matagalpa y las, los y
les adolescentes que participaron del taller interpretativo. A seguir, compartimos los prin-
cipales destaques.

Camino a la escuela

El primer hallazgo identificado en el proceso de correlacion y lectura de los resultados de
las encuestas esta referido a la percepcion de seguridad que sienten los y las nifas, nifios
y adolescentes camino a la escuela. Del total de los participantes de la encuesta el 24% de
ellos indicd que no se sienten seguros en el trayecto a la escuela. E1 20,55% de nifas van ala
escuela a pie sin la compania de un familiar o companero de clases, en el caso de los ninos
este porcentaje es del 15,07%.

En Slilmalila, las ninas consideran que el camino es muy solitario; en la comunidad de San
Francisco las ninas indicaron que el camino es montoso, solitario e inclusive si se encuen-
tran a alguien del sexo masculino son victimas de acoso callejero. En la comunidad La Chata,
las ninas expresan que el camino es solitario, gue se encuentran personas ebrias, que hay
asaltos en el camino y estos son muy desolados; los ninos, en cambio, expresaron que el
camino es solitario, gue hay mucha delincuencia y que el transporte publico no es seguro.

El grafico a continuacion muestra como en la Escuela 3 las ninas sienten mayor riesgo y, en to-
das las escuelas, existen respuestas en las que las, los y les adolescentes prefieren no contestar.

Percepcion de riesgo camino a la escuela en Nicaragua

¢Alguna vez han tocado tu cuerpo en la escuela o en el camino
a la escuela de una forma que te ha hecho sentir mal?

:Con que género

si i?i te identificas?

[ ]
Femenino
. A i i
i!i'l A H)
2.0 Y

e '.i.ii ]
' Masculino
Prefiero no .. . ]
|
contestar "
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Roles y estereotipos de género

La prevalencia de estereotipos y roles de género que reproducen la subvaloracién de las
ninas y adolescentes y la exclusidon de espacios considerados predominante masculinos es
significativa.

Esta prevalencia se explica en el sistema de creencias y valores y modelos de crianza que
reproducen los estereotipos fundados en fe o tradicion. Por ejemplo, el 45,33% de las res-
puestas a la encuesta naturalizan la exclusion de las nifas del fatbol. Para algunas(os) li-
deres(as) de las comunidades la religién incide en las narrativas sobre el deber ser de las
mujeres y los hombres y la reproduccién de estereotipos. El 82,35% de adolescentes que
contestaron la encuesta pertenecen a la religion evangélica, misma que predomina en las
tres comunidades.

El 36% de respuestas senalan que existen diferencias entre mujeres y hombres respecto
de frases que muestran relatos que reproducen estereotipos de género en la escuela. Por
ejemplo, si son los hombres mas vagos y las mujeres quienes promueven rumores 0 mas
calladas o si ellos son quienes juegan futbol y ellas no. Los estereotipos de género siguen
siendo prevalentes y existe tolerancia hacia los relatos que los reproducen, como muestra
el siguiente grafico:

Tolerancia a los roles tradicionales y estereotipos de género
escuelas rurales en Nicaragua

Son los hombres
que juegan futbol

45,33%

Son las mujeres quienes
se la pasan conversando

36,00%

Son las mujeres que
sacan buenas notas

36,00%

Son los hombres
mas vagos

Son significativas las frases con las que las, los y les estudiantes expresan la tolerancia a la
discriminacion basada en género. Por ejemplo: a) que las mujeres cuidan a los hijos mien-
tras que los hombres trabajan y llevan dinero; b) que los hombres son mas odiosos vy las
mujeres mas educadas; ¢) que las mujeres no deben ser mal habladas y los hombres mas
estudiosos; d) que las tareas domésticas son para ellas; e) las mujeres son més puntuales,
tienen mejores calificaciones, creatividad y son mas calladas, y los hombres son mas fres-
cos y fuertes; f) los nifios se redinen entre ellos y pueden jugar el futbol; g) las mujeres no
pueden jugar con varones y tampoco jugar sus juegos; h) a los nifos se les permite bailary
cantar pero a ellas no; i) los juegos son distintos en la escuela dependiendo si son mujeres
0 si son hombres. Los espacios que son masculinos en la escuela son los banos, el patio,
donde se juega futbol y la cancha.
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Violencia en la escuela

En cuanto a las peleas y violencias en las escuelas se identificd que las agresiones fisicas
tales como puiietazos y patadas se dan mas entre los nifios con un 25,68% de respues-
tas; el 22,97% considera que las peleas verbales se dan mas entre nifas y nifos y el
17,57% considera que las peleas virtuales o por redes sociales son mas comunes entre
las nifias. Los motivos de estas son por diferencias familiares, envidias, novios, quien ocupa
la cancha, bullying, discriminacion, egoismos, chismes, empujones entre otros.

Se logra identificar que las peleas mas frecuentes se dan entre hombres y mujeres con un
56,76% de respuestas; un 36,49% respondidé que son mas frecuentes solo entre varones y un
6,76% considera que es entre las mujeres. El 71,62% indica que estas peleas son verbales,
aungue un significativo 59,46% considera que llegan a la agresion fisica con punos, patadas
o0 empujones; un 25,68% indica que se hace dano a cuadernos y libros; y, un 29,73%, consi-
dera que también trascienden a las redes sociales o chat.

De acuerdo con las lideresas de las comunidades, en las escuelas se presentan muchos
episodios de violencia entre los estudiantes, inclusive en algun momento se han involucrado
padres de familias. En la comunidad de Slilmalila, por ejemplo, se presentd el caso de una
madre de familia que agredio fisicamente al nino que sostuvo una pelea con su hijo.

La mayor parte de estos hechos que se han presenciado o vivido por los estudiantes se han
dado en las instalaciones de la escuela en el siguiente orden: en el aula de clase 31,08%;
pasillo 28,38%; detras de la escuela 27,03%; en el patio 24,32%; en la cancha 10,81%, en el
bano 8,11% vy el 21,62% indicaron que fue en la calle.

De acuerdo con las respuestas, estos hechos se dan con mayor frecuencia a la hora del receso
con 60,81%; en la salida de clases con un 48,65%; durante la clase conun 14,86%; en el recorrido
para llegar o salir de la escuela con 10,81%; o a la hora de la entrada de clases con un 6,76%.

Violencia en la escuela percepciones en Nicaragua

Violencia en la escuela

42,47%

40

32,43% 28.38%
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Al menos Al menos Al menos
Regularmente Regularmente Regularmente
una vez una vez una vez
Agresiones Agresiones Burlas y
fisicas verbales discriminacion

000 72 « El derecho humano a una educacidn libre de violencias de género




Castigo

EL 5.56% de respuestas muestran que aun existe la practica de castigo fisico en la escuela.
Este castigo es aplicado por docentes y utiliza la regla o el borrador, o los sacan al patio en
el sol. Tal como lo muestra el grafico siguiente en Escuela 3, las mujeres identifican estas
practicas vy, en la Escuela 2, por lo menos un adolescente vardn lo ha identificado.

Practica de castigo fisico en escuelas rurales en Nicaragua

¢En tu escuela se aplica castigos fisicos?

(Con que género

te identificas?
st 'i‘ i °
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Bullying

Cuando se consulta sobre practicas de hostigamiento o bullying, las respuestas indican
que los y las estudiantes han vivido al menos un episodio de burlas, discriminacién,
agresion o les han puesto o han puesto apodo a un compaiiero o companera de clases. El|
41,170% de ellos indicaron que una vez fueron victimas de burlas, el 32,88% se han sentido
discriminados por un companeroy el 37,84% ha puesto o le han puesto apodo.

Las lideresas afirman que los indices pueden ser incluso mayores a los resultados
presentados. Desde su experiencia, el bullying es una constante en las tres escuelas y se
presenta dediferentes maneras. En Slilmalila se sufre por medio de los apodos, la humillacidn
por razones étnicas y aspecto fisico. En la Chata, por razones econémicas, aspecto fisico o
por orientacién sexual. En San Francisco se da por el aspecto fisico o la forma de vestir.

El grafico a continuacion muestra que las, los y les adolescentes, al contestar la encuesta,
reconocen ejercer practicas de hostigamiento al menos una vez o varias veces.
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Hostigamiento o bullying en las escuelas rurales en Nicaragua
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Embarazos en nifas y adolescentes y practicas nocivas

En las tres comunidades existen casos de embarazos en nifias y adolescentes, varios de
ellos producto de violencia sexual intrafamiliar. De acuerdo con los resultados, un promedio
del 58,11% de respuestas indican conocer al menos un embarazo en la escuela. En cuanto
a este punto, las lideresas comentaron que en las zonas rurales es muy comun se den este
tipo de casos. Tal como se puede ver en el grafico 19, las, los y les adolescentes conocen
incluso mas de un caso de ninas o adolescentes embarazadas.

La naturalizacién del embarazo en ninas y adolescentes, asociado a la discriminacion basada
en género, se expresa de modo claro en la percepcion del 30% de respuestas en las que se con-
sidera que si una nina cursa embarazo de un hombre de dinero es mejor para todos en la casa.

Casos de embarazo en ninas o adolescentes conocidos en las
escuelas rurales en Nicaragua

¢Cuantos casos de embarazo de estudiantes conoces en tu escuela?
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Asociado a lo anterior, las lideresas indican que en muchos casos no se denuncia ante las
autoridades porgue la religién ejerce gran influencia y convencimiento para que las familias
callen alrededor de estos temas y no se perjudigue al “hermano en fe".

Aunque las, los y les adolescentes indican con precision que su cuerpo les pertenece y
nadie deberia tocarlo, cuando se pregunta sobre la tolerancia social al condicionamiento
del cuerpo femenino como un “bien” de otros, las respuestas indican que existen practicas
nocivas gue ponen en riesgo la integridad de ninas y adolescentes como la normalizacion
del matrimonio precoz por deudas, por movilidad social o como garantia de medios de vida
para la nina o adolescente y su familia.

Tolerancia hacia la expropiacion del cuerpo femenino en escuelas
rurales en Nicaragua
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El grafico abajo muestra el comportamiento de las respuestas de las, los y les adolescentes
cuando se les consulta sobre la practica de subir la falda a las companeras. Tal como se
puede observar, existen respuestas que reconocen esta practica en la Escuela 3,y en mayor
medida en la Escuela 1. En la Escuela 2 no se registran respuestas, aunque de conformidad
con los dialogos con las lideresas comunitarias, existen practicas de acoso naturalizadas
gue pueden implicar tocamientos.
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Practicas de acoso sexual en las escuelas rurales en Nicaragua
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Los datos muestran que tanto adolescentes mujeres como adolescentes hombres identi-
fican la existencia de toqueteos en las escuelas, aunque su intensidad sea menor que en
paises como Haiti y Honduras.

Toqueteos como expresién de violencias sexuales en las escuelas
rurales en Nicaragua
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El silencio es una constante en el debate sobre las expresiones de las violencias de géne-
ro y las dificultades que experimentan las comunidades para su visibilizacion. El grafico
muestra un mayor numero de respuestas en Slilmalila que reconocen la existencia de estas
practicas, lo que puede indicar mayor incidencia o mejores condiciones para identificarlas
y hablar sobre ello.

Se destaca, en el caso de los territorios nicaraglenses, la participacion de liderazgos socia-
les, particularmente de las mujeres en sus comunidades, que permite grados de proteccion
comunitaria y redes de apoyo que funcionan para la prevencion de violencias y la proteccion
de victimas o sobrevivientes.

Vencer los silencios y lograr una articulacién intergeneracional y entre las lideresas sociales
y las, los y les estudiantes es el pacto con el que cierra la etapa de investigacion.

A modo de cierre

Los hallazgos nacionales, leidos de manera conjunta y criticamente por la comunidad de
aprendizajes regional con los equipos de los tres paises, muestran la interrelacion entre
la reproduccion de estereotipos de género y practicas fundadas en sistemas de creencias
y valores que organizan la vida familiar, subjetiva, comunitaria, cultural y la divisién sexual
del trabajo y de la economia productiva y reproductiva con base en relaciones de poder ad-
ministradas por los hombres.

Se reiteran las esferas de especial preocupacién que dialogan con las vulnerabilidades de
contexto y las formas en que inciden las violencias en la escuela tanto las basadas en géne-
ro como las consecuencias pluriofensivas y particularmente lesivas de la violencia sexual
contra ninas y adolescentes y hacia quienes optan por las disidencias sexogenéricas.

En las expresiones e incidencias de las violencias basadas en género y, particularmente, la
violencia sexual el niUmero de casos es un indicador que alerta sobre su sistematicidad. De las
voces comunitarias y de los equipos de investigacién nacional resulta claro gque un solo caso
de toqueteos, acoso sexual y normalizacién de los embarazos en ninas y adolescentes es ya
un asunto de especial preocupacién que debe ser priorizado en las estrategias de prevencidn.

El resultado general del proceso, para los grupos de investigacién y comunidades de apren-
dizaje, evidencia que existen formas y expresiones de violencia en la escuela basadas en las
discriminaciones de género, edad, condicién socioeconédmica y autodeterminacion étnica que
no se esperaba encontrar o que estan al margen de las discusiones comunitarias, sociales y
académicas. La relacion entre bullying y practicas nocivas, particularmente el castigo, con la
profundizacién de las violencias de género es para los equipos un asunto de especial interés.

Los grupos de investigacion nacional caminaran hacia el fortalecimiento de las comunida-
des de aprendizaje nacionales colocando en discusidn, las veces que sean necesarias, los
hallazgos nacionales para construir colectivamente estrategias prevencién viables, perti-
nentes y oportunas para la vida de ninas, ninos y adolescentes, y su escalamiento entre
comunidades, entre organizaciones, hacia instituciones con las obligaciones de prevenir,
proteger, atender y promover la transformacion de patrones socioculturales.
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En el presente capitulo, compartimos un balance conjunto de lo que escuchamos desde las
comunidades educativas rurales en Haiti, Honduras y Nicaragua, buscando rasgos comunes
a partir de un ejercicio de analisis comparado que suma y complementa los andlisis nacio-
nales y locales compartidos en el capitulo anterior.

El esfuerzo de mirar en conjunto temas que se repiten o se contrastan en los paises ayuda a
identificar esferas de mayor preocupacion y puntos a tomarse en cuenta para fortalecer las
estrategias de prevencidn de violencias de género en ambitos escolares rurales también en
las agendas internacionales, particularmente centroamericana y caribena.

Es asi como, adicionalmente a las estrategias y dindmicas establecidas en cada pais con
las comunidades rurales, en la comunidad de aprendizajes regional, integrada por el equipo
regional del proyecto, y por los tres equipos nacionales de investigacion, se acordo el uso de
herramientas comunes, que permitieran una mirada de caracter comparado y panoramico.

En la fase exploratoria, como compartimos en la Introduccién de este informe, se parte de
un instrumento comun para la realizacién de entrevistas semiestructuradas y grupos foca-
les con docentes y madres, padres y adultos responsables del cuidado y proteccion de los
NNA de las escuelas rurales que integran el proyecto. En algunos casos, también directores
escolares, lideresas o lideres comunitarios y autoridades municipales locales, siempre vin-
culados a las escuelas rurales participantes.

Esa primera escucha de las voces de las comunidades, protagonizada por personas adultas,
fue esencial para las decisiones posteriores del proyecto. Ademds del acercamiento e inicio
de la creacién de vinculos de confianza, la sistematizacién de datos y su posterior analisis
en las comunidades de aprendizajes permitié identificar dimensiones clave a profundizar en
la etapa siguiente, la que seria dedicada al didlogo con las, los y les adolescentes.

De un universo mas amplio de tematicas abordadas se decide seguir profundizando la pro-
duccion de conocimiento a partir de cinco ejes: roles y estereotipos de género, bullying y
acoso escolar, castigo y practicas nocivas, embarazo en ninas y adolescentes, y también
violencia sexual, la que aparecia con énfasis en voz de las comunidades.

Como herramienta comun para la segunda etapa de investigacion, se desarrolla la en-
cuesta autoadministrada de percepciones sobre las violencias de género en la escuela
rural para adolescentes.

A continuacidn, se presenta una sintesis comparada primeramente de la fase exploratoria
y, luego, de la investigacién descriptiva desde la correlacion de variables elegidas por los
grupos nacionales a partir de los hallazgos y lecturas comunitarias de la encuesta sobre
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percepcion de las violencias en las escuelas rurales que centra su interés en las voces de
las, los y les adolescentes.

Los datos empiricos construidos con, desde y para las comunidades educativas rurales son
amplios e implican la correlacién de una base combinada de cerca de 55 mil datos que per-
mite seguir construyendo conocimiento y poniéndolo en lectura critica. Para este informe,
se eligen aquellos que tienen directa relacién con las esferas de especial preocupacién que
constituyen los ejes tematicos de la investigacién y que fueron discutidos y seleccionados
por las comunidades de aprendizaje nacionales y regional: violencia en la escuela de género
y sexual, estereotipos de género, bullying, castigo y embarazo en ninas y adolescentes. Esta
eleccién permite centrar la discusién en la cocreacidn de estrategias de prevencion.

3.1. Lo que escuchamos

De docentes, familias y liderazgos comunitarios

A inicios de 2022, se realizaron las entrevistas y grupos focales en los tres paises partici-
pantes. Con la informacién obtenida y registrada por cada grupo de investigacion nacional,
el equipo regional del proyecto procesé el contenido a través del software analitico MaxQDA.
Las nubes de palabra que se muestran a continuacion representan las relaciones entre ejes
tematicos comunes a las investigaciones nacionales y las categorias que los interpretan.

Violencia en la escuela

Tal como lo expresa la nube de palabras, los tipos de violencia identificados en las escuelas
son verbales, psicoldgicas, sexuales y fisicas. Estos también estan presentes en los dmbitos
intrafamiliar, comunitario y social.

Transitan desde la discriminacién hacia la violencia directa y pueden ser normalizadas por las
comunidades. Las percepciones de las personas que participaron en los grupos focales y fue-
ron entrevistadas es que se estructuran desde diversas formas de comprensidn del podery su
gjercicio y que alli las, los y les alumnos en su condicion de nifos, ninas y adolescentes pue-
den estar expuestos a itinerarios con multiples expresiones segun las orientaciones sexuales,
identidades y expreisones de género, edad, condicién socioecondémica y autodeterminacién a
un pueblo o nacionalidad originario.

La violencia es percibida como “formas de acoso y reto (pleitos) entre los mismos nifos
y entre las mismas ninas, en los banos escolares se encuentran rayados las paredes y
puertas con mensajes y expresiones ofensivas en su mayoria dirigidas a las nifas” (Infor-
me Honduras).

Hay “discriminacidn, racismo hasta violencia psicoldgica, y agresién fisica en algunos ca-
sos se han registrado asesinatos en la comunidad, violencia por rivalidades, violencia de
género e incluso existen elevados indices de desercién y abandono escolar ya que los
padres deciden enviar a sus hijos pequenos fuera del pais como una alternativa de facil
paso hacia los EE. UU." (Informe Honduras).
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“Los grupos de discusion de padres y madres de familia indican que profesores, direc-
tores y supervisores pueden pedir a las nifas una “vista sexual” (“yon jof'), entonces
ella tendra éxito educativo. Las, los y les estudiantes tienen miedo de denunciar por las
represalias” (Informe Haiti).
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Estereotipos de género

Los estereotipos de género emergen como una categoria explicativa de la violencia basada
en género. Los modelos de crianza y los sistemas de creencias y valores expresan relatos,
imaginarios y practicas basadas en estereotipos de género que reproducen discriminacio-
nes y desigual valoracién a ninas, ninos, adolescentes o mujeres por el hecho de ser muje-
res u optar por una orientacion sexual o identidad o expresién de género no binaria.

Tal como lo muestra la nube de palabras, los estereotipos de género estan en la base de la
naturalizacién de conductas que presuponen un poder diferencial para los hombres.
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Los estereotipos atraviesan los imaginarios comunitarios e individuales y tienden a explicar
las diferencias que generan desigualdades y violencias. Incluso aguellas extremas como el
embarazo en ninas y adolescentes, el forzar conductas, las violencias sexuales.

“En las visitas realizadas quedo en evidencia como a los ninos se les ensena a tener un

comportamiento sobre masculinidades violentas como el deber de pelear y levantar la voz

a sus companeros, “porgue los hombres son asi”. En cambio, las ninas, bajo el relato de la

sumision: “las ninas deben ser humildes, colaboradoras y buenas” (Informe Nicaragua).
o
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Bullying

El bullying se expresa como una forma de violencia en la escuela presente y activa. La nube
de palabras identifica las conductas asociadas al bullying y el acoso escolar y que sostienen
otras formas de violencia como la sexual. El uso del apodo, las peleas, la burla, la actuacion
grupal que busca dominar a las, los o les otros, la conducta que asedia psicoldégicamente,
los actos discriminatorios, el acoso y el uso de la palabra y los comentarios para el senala-
miento o la estigmatizacion como expresion del bullying.

El bullying es una expresién de las violencias y tiene directa relacién con las violencias de
género en dos sentidos: a) porque afecta el autoconcepto y autoeficacia de las victimas
disciplindndolas en la aceptacion de los dominios y las violencias; b) porque existe un tipo
particular de bullying que usa las discriminaciones basadas en género y edad como fuente
de estigmatizacion y violencias.

“Lasy los entrevistados identificaron el bullying como una de las peores formas de violen-
cia en la escuela que genera discriminacién mediante el uso de apodos y violencia verbal
relacionada al fisico, color de piel, condicién econdmica de la familia y vestimenta de los
estudiantes. El docente de Slilmalila comenta que la violencia hacia las ninas es mas ver-
bal, no es el caso de los nifios que en ocasiones llegan a los golpes” (Informe Nicaragua).

llustracion 5.
Nube de palabras bullying
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Embarazo en niiias y adolescentes

Cuando el software analitico MaxQDA identifica los contenidos de la fase exploratoria cer-
canos al embarazo en ninas y adolescentes, es posible concluir que pese a la preocupacion
de la comunidad educativa este no solo esta presente en las comunidades, sino que existen
silencios en torno a ello que transitan entre el ambito intrafamiliar y el &mbito educativo.

La nube de palabras expresa con claridad que existe embarazo en ninas y adolescentes en
las comunidades educativas participantes. Esta presencia es mas prevalente en adolescen-
tes. Los casos implican relaciones entre pares, relaciones de poder que naturalizan el inces-
toy la violencia sexual intrafamiliar y al menos un caso donde el sujeto activo es un docente.

El abandono de la escuela se pone de manifiesto como una preocupacion adicional. Las ninas y
adolescentes terminan abandonando estudios y las propuestas sociales hacia su embarazo de-
ficitarias en relacion con la proteccién de su proyecto de vida y de sus derechos. La preocupacién
significativa termina trasladandose al no nato y ella pierde su condicidn de sujeto de derechos.

“Algunos participantes los invisibilizan o naturalizan ya sea porque: a) Las y los chavalos
no ven el embarazo en las escuelas porque las ninas con embarazos en curso abandonan
la escuela y son enviadas a las zonas mas alejadas de las comunidades perdiendo todo
contacto con sus comunidades de origen: b) Que nifas y adolescentes cursen embarazo
no es un problema para las comunidades es algo que “ocurre” (Informe Nicaragua).

“Hay casos en que las ninas de la comunidad se van de sus casas a la edad de entre 12
a 14 anos y salen embarazadas a temprana edad, antes de los 15 anos ya son madres”
(Informe Nicaragua).

“La adolescente que queda embarazada no puede continuar con sus estudios” (Informe Haiti).

llustracion 6.
Nube de palabras
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Castigo

El castigo es un tema de especial interés para los grupos nacionales de investigacién y las
comunidades educativas que formaron parte del proceso de investigacion. Los modelos de
crianza fundados en el castigo suelen aparecer con prevalencia en una interpretacion de su
legitimidad como Unico mecanismo de disciplina posible.

Laincorporacién de normas sociales desde modelos de crianza que desnaturalicen cualquier for-
ma de violencia como estructuradora de conductas y que se normaliza como el camino a seguir.

La nocidn del castigo como practica nociva hacia NNA que, del mismo modo que el bullying,
lesiona la incorporacién de nociones vitales y positivas de autoconcepto y autoeficacia no se
discute, no encuentra via de didlogo con las comunidades educativas.

El sistema de creencias y valores se impone. El castigo se hace presente a través de la ima-
gen dominante del padre y el profesor y atraviesa la normalizacién de dicho castigo sobre
las mujeres en el dmbito intrafamiliar.

Las practicas nocivas como el castigo, las uniones tempranas, la maternidad forzada, la en-
trega de ninas en condicién de servilismo, esclavitud o por deudas, entre otras, son graves
lesiones a sus derechos humanos.

“En algunas ocasiones, cuando los alumnos no estudian sus lecciones, el docente recurre
a castigos fisicos (azotes). Los padres son informados de estas préacticas y los padres acu-
den a la escuela y muestran su enojo con el docente. También hay padres que aceptan la
practica del castigo fisico e indican que esta es necesaria [es decir,] cuando los alumnos
no son respetuosos o son testarudos” (Informe Haiti).

llustracion 7.

Nube de palabras castigo
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Percepcion de adolescentes

Ante los hallazgos de la etapa exploratoria, la comunidad de aprendizajes regional del pro-
yecto decidié preparar una herramienta comun para conocer la percepcién de las, los y les
adolescentes en los tres paises sobre las violencias de género en sus escuelas. Se desa-
rrollé una encuesta autoadministrada, con el objetivo de conocer las percepciones sobre la
violencia de género en la escuela y describir las circunstancias en que estas ocurren pro-
poniendo marcos de interpretacion sobre sus manifestaciones y las razones que la explican
en los contextos locales.

La encuesta fue adaptada para cada pais de acuerdo con el contexto cultural, semantico
y linglistico (variables dialectales) de cada territorio. Una vez terminada la aplicacién del
piloto y el protocolo de aplicacién, la version final del cuestionario incluyd un total de 56 pre-
guntas, 19 preguntas de datos sociodemograficos y las demas sobre las dimensiones prio-
ritarias acordadas en la comunidad de aprendizajes regional: roles y estereotipos de género,
violencia sexual, bullying, castigos y practicas nocivas y embarazos en ninas y adolescentes.

La encuesta combind preguntas de seleccién multiple con preguntas de desarrollo y fueron
aplicadas con acompanamiento de los equipos de investigacion. Se usé la plataforma Sur-
vey Monkey, que permite la confidencialidad y la seguridad en el tratamiento de los datos. El
modo de llenado de la encuesta fue mixto, algunos formularios fueron llenados en linea en
los enlaces que se describen a continuacién:

e https://es.surveymonkey.com/r/L779TR2,
« https://fr.surveymonkey.com/r/Q2BVFK®9,
e https://es.surveymonkey.com/r/HGLVT73

Cabe mencionar que, en Haiti y Nicaragua, debido a las dificultades del acceso a internet, se
llenaron otros formularios por escrito, y después fueron transcritos sobre la plataforma en
linea ya disenada. En total, se aplicaron 517 encuestas:

a. EnHaiti, 91 encuestas a estudiantes de Plaisance y Saint-Michel. De este total, 61,54%
son mujeres y 36,26% hombres, y el 2,2% respondieron “otra respuesta”. En compara-
cion con la edad de los encuestados, la edad promedio es 15 anos.

En Honduras se aplicaron 298 encuestas a estudiantes de las comunidades de Ojo-
jona y San Ignacio; de estos, el 55% son mujeres y el 45% son hombres. La edad
promedio fue de 14 anos. Del total de adolescentes encuestados en Ojojona (272),

el 59% de los estudiantes no residen en Ojojona, sino en aldeas aledanas u otros
municipios (Santa Ana).

En Nicaragua se aplicaron 75 encuestas a estudiantes de la comunidad de La Chata,
San Francisco y Slilmalila. De este total, el 61% se identifica con el género femenino
y el 39% al género masculino. La edad promedio de los NNA en las tres comunidades
es de 14 anos.
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A continuacioén, se presenta la informacién comparada de los principales hallazgos de la
aplicacion de la encuesta autoadministrada para adolescentes, desde los datos correlacio-
nados de los tres paises parte de la investigacion.

Itinerario casa-escuela

Confirmando lo que apuntaba previamente la literatura (UNESCO, ONU Mujeres, 2019), el
conjunto de respuestas ratifica la preocupacion con el trayecto realizado por las, los y les
estudiantes hasta la escuela. El siguiente grafico permite identificar que son las nifas
quienes estan invirtiendo mas tiempo en llegar al colegio y quienes tienen mayores ries-
gos de experimentar violencias desde que salen de sus casas hasta llegar a la escuela.
Las personas que se identificaron como género no binario indicaron también que invierten
mas tiempo en llegar a la escuela y que pueden sufrir acosos durante el recorrido. Eviden-
ciado que existen diversas exposiciones a violencias basadas en género, particularmente
sexual en estos trayectos, este dato alerta sobre un factor a ser considerado en las estra-
tegias de prevencion.

Desplazamiento desde casa y género

100 ;Cudntos minutos te demoras en
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Violencias en la escuela

Las multiples expresiones de violencia emergen en las respuestas con indicaciones concre-
tas de cdmo se diferencian, también, segun la identidad de género. Cuando se consulta, por
ejemplo, por la violencia en la escuela en relacién con peleas entre estudiantes el siguiente
cuadro nos permite ver cdmo se expresa la correlacidon cuando se considera a los tres pai-
sesyelgénerode las, losy les estudiantes. En Haiti, las respuestas indican que las personas
de género no binario tienen mayor exposicién a peleas en su escuela y, en menor medida, en
Honduras. En Nicaragua no se expresa.
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Violencias en las escuelas

¢Hay peleas en tu escuela entre los estudiantes?
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Quienes se identifican con el género femenino responden que a menudo existen peleas
en su escuela siendo mayor el niumero de respuestas en Nicaragua y menor medida en
Haiti y Honduras. Los hombres responden que las peleas son a menudo en un promedio
del 13,66%.

En los tres paises, los hombres indican que las peleas son en raras ocasiones en un 65%,
las mujeres en un 69,66% y quienes se identifican con un género no binario en un 60,65%
lo que demuestra que la exposicion a peleas en la escuela es alta aun cuando quienes
promuevan o participen en peleas sea un grupo minoritario de estudiantes. El promedio
de las respuestas que indican que nunca han visto o sido parte de peleas es del 17,71%,
es decir, este es el porcentaje probable de estudiantes que no han sido expuestos a estas
practicas como participantes o espectadores(as).

Cuando se diferencian las respuestas por unidad educativa del estudio se puede observar
gue, en la Escuela 1, Nicaragua, el 100% indica que las peleas no se experimentan en su
unidad educativa frente a las demas participantes del mismo pais, de la Escuela 2, en que
solo el 14% de estudiantes no han sido expuestos a estas practicas segun sus respuestas
y del 26% en la Escuela 3. El promedio de estudiantes no expuestos a peleas segun las
respuestas de las unidades educativas de Haiti es del 19% y en Honduras del 18%.
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Tipo de agresiones

¢Has sido testigo o has escuchado de alguna persona de las siguientes conductas
en tu escuela? — Agresiones fisicas (pufios, patadas, empujones, repelones,
lanzamiento de objetos)
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Cuando se consulta por el tipo de agresiones es importante la constante de la violencia
verbal junto con las discriminaciones y las humillaciones lo cual permite aseverar la impor-
tancia de iniciar el circulo de prevencidn desde la desnaturalizacién de la violencia verbal.

Violencia sexual

A la consulta de si alguna vez han tocado su cuerpo en la escuela o camino a la escuela el
30% de respuestas en Haiti indican que si, mientras que en Nicaragua y Honduras es del 6%.
Si se suma en Haiti el 16% que prefiere no contestar se incrementa al 46% de respuestas vy,
en el caso de Honduras al 20% seguido de Nicaragua del 10%. De existir valores mucho me-
nores, por ejemplo, un solo caso ya seria un dato de alerta sobre las probabilidades de que
conductas de acoso o agresion sexual puedan afectar el proyecto de vida de una persona,
pero las cifras hablan de porcentajes significativos que agregan severidad y alcanzan a un
numero alto de estudiantes que habrian experimentado al menos una vez estas conductas.
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Tocamientos y violencia sexual

Alguna vez han tocado tu cuerpo en la escuela o en el camino a la escuela
de una forma que te ha hecho sentir mal
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Cuando se les consulta a las, los y les adolescentes sobre conductas sexualmente expli-
citas al menos se registran en Haiti 31 respuestas relacionadas con “subir la falta a una
companera; 14 con bajar el pantalén a un companero; 48 respuestas respecto de encerrar
a una persona en el bano; y 43 relacionadas con togueteos lo cual es indicativo de la exis-
tencia de este tipo de practicas y su normalizacién u ocultamiento.

Tal como se indicd en el capitulo introductorio y en los caminos nacionales, el silencio es
una caracteristica que acompana a la violencia sexual y a su reproduccién a través de con-
ductas que objetualizan los cuerpos, practicas nocivas que confiscan el derecho de ninas
y mujeres a su autonomia fisica y expresiones de las discriminaciones de género que fi-
nalmente son violencias diversas hacia ninas, ninos y adolescentes que se autoidentifican
con un género binario o no: fisicas, psiquicas, simbélicas o sexuales que transitan en los
ambitos intrafamiliar, comunitario y en la escuela.

Cuando se consulta especificamente por quién tocd el cuerpo de las, los y les estudiantes
vuelve a aparecer en primer lugar los companeros de clase en relaciones y conductas
normalizadas pero que son de desagrado y que no deberian ocurrir; vuelve a ser signifi-
cativo que sea un extrano quien sea la persona que toca a las ninas, ninos y adolescentes;
y, en la misma incidencia novios y familiares.
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Actor de los tocamientos e

Un profesor

Un companero de clase

Una companera de clase

Un companero de otro curso
Una companera de otro curso
Mi novio

Un familiar

Cuando se les consulta a las, los y les estudiantes sobre a quién recurria ante cualquiera
de estos casos llama la atencién que en Haiti no son los padres o madres el primer ac-
tor de confianza al cual recurrir en caso de ser victima de una agresién sexual y lo son
las instituciones por fuera del ambito familiar y educativo lo cual puede ratificar ciertos
niveles de autonomia de las, los y les adolescentes para tomar decisiones de proteccién
de sus derechos y grados de desconfianza en los circulos de socializacién primaria. En
Honduras y Nicaragua, tal como lo indica el grafico si son los padres y las madres. En los
tres paises las, los y les docentes son actores de confianza junto con los o las directores
de las instituciones educativas ratificando su rol y obligacién de cuidado y proteccién de
las, los y les estudiantes.
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Bullying

Tal como se puede observar en el siguiente grafico existe un explicito reconocimiento al ejer-
cicio del bullying. Cuando se adicionan las respuestas que admiten algunas de las conductas
directamente relacionadas con la presencia del bullying, al menos 198 respuestas identifican
haber sido testigo o haber sufrido estas conductas. La mas reconocida es el hostigamiento
caracterizado por perseguir o molestar a un companero o companera, seguido por la intimi-
dacion como infundir miedo. La siguiente conducta implica el bullying en el ejercicio de rela-
ciones de poder sobre decisiones emocionales, particularmente, el control de relaciones de
pareja lo cual lo articula a la violencia de género directamente junto con los besos obligados.

Conductas de bullying ejercidas en las comunidades educativas
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Cuando las, los y les adolescentes han experimentado estas conductas las ponen en comun
con las o los docentes o conversan con sus familias. Lo que adiciona esta investigacioén es
la prevalencia del miedo y la inaccion que el bullying desata en sus victimas. Un 18% de
respuestas indican que no lograron hacer naday un 15% tuvo miedo. Un 6,5% intenta hacer
algo y un 5,7% responde con violencia.

También llama la atencién sobre la que cada vez mas esencial necesidad de que el docente,
independientemente de su rol en la comunidad educativa, sea capaz de hacer el cambio a
través de la escucha y la claridad de actuacién para interrumpir violencias y proteger inte-
gralmente a victimas y sobrevivientes sin que sean revictimizadas, estigmatizadas o que se
reiteren eventos de violencias, exclusién o discriminacién.
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;Qué haces frente al bullying?

En el caso en el que has asistido o experimentado una
de las acciones de la pregunta anterior, ;qué hiciste?
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Las tendencias son similares en los tres paises. En todos ellos la denuncia ante las o los
docentes es la primera opcion siendo mas relevante en Honduras seguida por hablar con la
familia que, en este pais ocupa el mismo lugar que intervenir ante los companeros o com-
paneras para intentar parar la situacién. En los tres paises es significativa la inaccién y el
miedo es mucho mas alto en Haiti, alcanza el 11%.

Cuando se consulta explicitamente conductas de bullying y su relacién con discriminaciones
y violencias, cerca de 200 respuestas indican que existe bullying relacionado a violencia fi-
sica, 150 respuestas relacionan al bullying con la violencia verbal seguida de las relaciones
con las humillaciones y discriminaciones. Al menos 50 respuestas indican relacion entre
bullying y violencia sexual. En menor medida existen respuestas en las que se identifiquen
peleas con armas y palos, pero existen y es esencial considerarlas por la gravedad del dano
gue pueden producir.
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Bullying y otras formas de violencias y discriminaciones

¢Has sido testigo o has escuchado de alguna de las siguientes conductas en tu escuela?
Agresiones fisicas (pufios, patadas, empujones, repelones, lanzamiento de objetos)
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Cuando se consulta donde (microterritorios escolares) se ejercen conductas de bullying u
otras formas de violencias o discriminaciones es posible realizar una lectura desde el enfoque
de género. El siguiente grafico muestra los espacios donde ocurren, por ejemplo, las peleas:

;Donde se ejerce el bullying y otras formas de violencias
y discriminaciones?
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Estas practicas ocurren en todos los sitios posibles de la escuela sin mayor diferenciacién:
en los pasillos, en el aula, en el patio, en la cancha, asi como en sitios del entorno donde
se ubica la unidad educativa como la parte de atrds de la escuela y la calle. Lo que agrega
esta investigacidén es ubicar el circuito al que una sola persona en el territorio escolar
puede estar expuesta a diversas formas de violencias, discriminaciones o exclusiones. Y
que este circuito si es diferencial para ninas, ninos, adolescentes autoidentificados con un
género binario y aquellos que no se identifican con género binario.

Es importante el porcentaje de respuestas que indican que los banos en un sitio donde se
ejerce bullying y otras formas de violencias y discriminaciones.

Momentos en que son mas recurrentes los eventos de bullying
y otras formas de discriminacion y violencias
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Los momentos de mayor ocurrencia de estos hechos son el recreo segun el 40% de res-
puestas seguido por la salida de clases 29% v, en tercer lugar, el trayecto para llegar a la
escuela o a la casa desde la unidad educativa con un 15%. Un promedio del 8% de res-
puestas indican que se ejerce en el aula y en la entrada a clases. El comportamiento por
paises no difiere salvo que establece con mayor claridad que el recreo, la salida de clases
y el recorrido para llegar a casa o a la escuela son los momentos de mayor riesgo.

Nuevamente, lo que agrega esta investigacion es la dinamica de las violencias en el tiem-
po escolar como un asunto de extrema atencién para la formulacién de estrategias de
prevencion diferenciales por las variables géneroy edad. Pero también la entrada a clases
y el aula se perciben como tiempos donde pueden ser naturalizadas estas practicas de
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este modo espacio y tiempo se unen como variables a ser consideradas en la prevencion
tal como se puede ver en el siguiente grafico que desagrega la incidencia por paises parte
de la investigacion.

Momentos en que son mas recurrentes los eventos de bullying
y otras formas de discriminacién y violencias segun cada pais

¢En qué momento ocurren estos hechos?
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Respecto de castigos fisicos el siguiente grafico nos muestra su incidencia y la tolerancia
comunitaria a esta practica. En el primer caso, mas del 50% de respuestas en Haiti indican
que son testigos de la practica del castigo fisico seguido por Honduras con mas del 30%
de respuestas que asi lo afirman y por Nicaragua con menos del 10%.

Cuando se les consulta sobre la tolerancia al castigo, es decir, si estarian de acuerdo que
fuese utilizado en alguna circunstancia de la misma manera en Haiti mas del 50% de res-
puestas indican que si, seguido por Honduras con cerca del 40% de respuestasy conel 5%
de Nicaragua manteniendo la misma tendencia a la incidencia de la practica.

Respecto de formas de castigo no fisico las mas incidentes son la pasada al tablero y el
llamado a padres o madres de familia siendo mas comunes en Honduras al ser identifica-
da la primera practica al menos por el 50% de respuestas, y la segunda practica por mas
del 50% de respuestas.

Luego estd Haiti que siendo mas incidente el castigo fisico el pasar al tablero es identifi-
cada como una practica recurrente al menos por mas del 30% de respuestas y en menor
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medida lo es en Nicaragua con mas del 10%. En Haiti se reporta el uso del latigo tal como
se describid en el capitulo dos de la investigacidn.

Finalmente, en Haiti como en Nicaragua se identifica el llamado a padres o madres de
familia como un castigo en el rango del 20%.

Tipos de castigo
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Embarazo en niiias y adolescentes

Cuando se les consulta a las, los y les estudiantes por casos de embarazos en ninas y ado-
lescentes en todos los paises se conocen mas de un caso siendo significativo el promedio
de Haiti cuando se consulta por mas de un caso llegando a ser reconocido en un promedio
de 16,75% respuestas. Cuando se observa el comportamiento de las respuestas en Hon-
duras se puede ver que al menos el 20% de respuestas indican que conocen al menos un
caso y el promedio de respuestas que afirman conocer mas de un caso es del 8%.

Aunque el porcentaje de respuestas sobre la misma indagacion en Nicaragua es del 3% lo
gue resulta significativo a las estrategias de prevencion son tres factores: a) la necesidad
de reducir la exposicién de las ninas o adolescentes embarazadas y sus historias de vida;
b) la desnaturalizacion del embarazo en nifas o adolescentes como resultados obvios
0 naturales que las culpan y que suman en la impunidad social y judicial; ¢) la toma de
decisiones sobre programas de prevencién del embarazo en ninas y adolescentes estre-
chamente articulados a los derechos humanos de ellas, particularmente, a su integridad
y libertades fundamentales.
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Los datos pueden indicar una doble vulneracién a los derechos humanos de ninas y adoles-
centes: a) la tolerancia socio comunitaria que impone el silencio sobre esta forma extrema
y particular de violencia; b) la posible estigmatizacion e incluso aislamiento de las victimas.

Incluso si el embarazo es producto de relaciones entre pares no menores de 14 anos (en
cuyo caso seria violencia sexual) en las que no se evidencie ningun factor de poder sea
de tipo psiquico, condicién socioecondmica, intercambio simbdlico o material u otro ellas
pueden ser quienes en curso de embarazo sufran la estigmatizacion, el hostigamiento, el
aislamiento y la pérdida de proyectos de vida en igualdad de condiciones y derechos.

Casos de embarazos en ninas o adolescentes

¢Cuantos casos de embarazo de estudiantes conoces en tu escuela?
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Cuando se consulta por quién es el padre si bien aparece un mayor nimero de respuestas
que refieren a posibles relaciones entre pares bajo el rétulo de novios o enamorados, aun
es necesario profundizar si estas relaciones reproducen o no factores de discriminacién de
géneroy relaciones sexuales prematuras vinculadas o no a mitos sobre masculinidades que
puedan afirmar o no patrones del uso de la sexualidad para el control de las mujeres o mitos
sobre el amor romantico que incluya intercambio de sexual como muestra de amor.

Resulta un hallazgo de igual importancia que al menos 97 respuestas indiquen que el padre
es un desconocido porgue, de prima facie, implicaria violencia sexual y, por tanto, violacién.
Luego habria que desnaturalizar el incesto e indicar que, en los tres paises, el acceso carnal
de un pariente hacia una nina, nifo o adolescente constituye violacidn, y se estaria eviden-
ciando que al menos en 13 casos los docentes son quienes perpetran los actos de violencia

sexual hacia estudiantes.

Estos datos ponen en el centro del debate la necesidad de desnaturalizar la violencia hacia
ninas y mujeres vy, particularmente la violencia sexual; el posible ciclo de violencias que se
reproducen en casa, en la escuela y entre pares; la impunidad social y judicial sobre estos
hechos; y el nulo acceso a justicia que acompana la vida de las ninas, adolescentes, muje-
res y victimas de violencia sexual ninos, adolescentes hombres y personas LGBTIQ+ en las
zonas rurales.

Quién se identifica como padre de hijas o hijos resultado de
embarazos en ninas o adolescentes
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3.2. Nuestro balance

“Recolectados los datos estos tienen sentido pleno cuando se unen a la observacién, a los
relatos de quienes experimentan las violencias y alli se confirma la expresidn estadistica
del fendomeno o su real dimensién” (Informe Equipo Honduras).

El conjunto de datos presentados en las dos etapas de recoleccién de datos comunes a
Haiti, Honduras y Nicaragua confirma la presencia y persistencia de multiples expresiones
de violencia de género en los entornos educativos rurales, percibidas y expresadas por los
actores de las comunidades educativas: docentes, familias y adolescentes. Pese al esfuerzo
de nombrarlas separadamente para conocer sus especificidades, resulta importante sena-
lar que estan intimamente interrelacionadas una con las otras.

La lectura conjunta de los hallazgos de las dos etapas permite confirmar rasgos y esferas
de preocupacién ya senalados por los organismos de derechos humanos y movimientos de
mujeres que actlan en la tematica, presentes también como constantes en los entornos
escolares rurales y presentes en toda la trayectoria de investigacion, tales como:

La naturalizacién de las violencias hacia ninas, adolescentes y mujeres basadas en
género, que conviven interrelacionadas y producen resultados distintos para quie-
nes viven en contextos de mayor vulnerabilidad.

El silencio alrededor de estos itinerarios, que los atraviesa, los define y profundiza.

El hecho de que atraviesan los niveles individuales, familiares, comunitarias y so-
ciales, y, por tanto, el conjunto de relaciones que se producen y reproducen en el
ambito educativo.

Asimismo, la lectura integral nos permite seleccionar un conjunto de elementos y reflexio-
nes especificamente relacionadas a la preocupacion central del proyecto de conocer esas
multiples expresiones de las violencias de género en las escuelas rurales de Haiti, Honduras
y Nicaragua.

La presencia constatada de violencia sexual es razon de preocupacion central. Las en-
trevistas a docentes y familias lo apuntaron, y las encuestas con adolescentes mostraron
incidencias sumamente significativas. Como hemos dicho anteriormente, de existir valores
mucho menores, por ejemplo, un solo caso, ya seria un dato de alerta sobre las probabili-
dades de que conductas de acoso o agresidon sexual puedan afectar el proyecto de vida de
una persona, pero las cifras hablan de porcentajes significativos que agregan severidad y
alcanzan a un numero alto de estudiantes que habrian experimentado al menos una vez
estas conductas.
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La violencia sexual, cuya vivencia atraviesa principalmente los itinerarios de vida de ninas
y adolescentes mujeres, pero también de nifos y adolescentes varones y de quienes se au-
toidentifican desde las diversidades sexo-genéricas, esta presente a lo largo de su trayecto
cotidiano: desde el desplazamiento entre sus casas y las unidades educativas, durante su
estancia en la escuela, nuevamente en los trayectos de retorno a casa.

Asimismo, los recreos, el trdnsito por espacios de circulacién dentro de la institucidén edu-
cativa y la salida del colegio son momentos en los que se manifiestan conductas de acoso
sexual (tocamientos, exposicién de cuerpos, bromas sexuales, sefialamientos sexuales,
imposicién de cualquier practica de contenido sexual, coercion psiquica y bullying que
facilite el acceso a los cuerpos, comentarios sobre la superioridad de un género sobre
otro, minimizacién, bromas, ofensas o senalamientos a la identidad de género, orientacion
sexual o expresién de género, revelacion de secretos para obtener acceso a los cuerpos,
entre otros.

Destacamos una preocupacion con la violencia verbal. Ciertamente que existen expresio-
nes de violencia fisica en las escuelas y se analizan en este informe bajo la categoria peleas;
sin embargo, existe coincidencia en las comunidades educativas sobre la violencia verbal
como precursor y detonante de diversos tipos de violencias y el vehiculo por medio del cual
se propaga la discriminacidn, el bullying y se ejerce acoso o violencia sexual.

Cuando se consulta por el tipo de agresiones es importante la constante de la violencia
verbal junto con las discriminaciones y las humillaciones lo cual permite aseverar la impor-
tancia de iniciar el circulo de prevencion desde la desnaturalizacion de la violencia verbal.

Existe un explicito reconocimiento al ejercicio del bullying, que se presenta principal-
mente en las formas de apodos, burlas e intimidacion. Se trata de la naturalizacidon del
apodo como sustituto de la identidad personal, familiar y social de una persona. El apodo
es una reduccion del yo. Cuando el apodo se cifra sobre rasgos personales, emocionales,
socioculturales o familiares afecta el autoconcepto y la autoeficacia de la persona y lesiona
su sentido de pertenencia e identidad.

Ese mecanismo se conecta de modo directo con otras formas de violencia. La burla y la
intimidacién pueden ser expresadas mediante aislamiento, rechazo, palabras, gestos o con-
ductas. En todos los casos, las victimas sufren dano en su autoestima, pérdida de confianza,
baja satisfaccién familiar, bajo rendimiento escolar e incluso quebranto de sus motivaciones
vitales. Crea la falsa idea de que hay personas validas y personas no validas.

Al ser un inhibidor de la motivacion personal y danar la autoestima el bullying tiene una
directa relacién con la violencia sexual hacia ninas, ninos y adolescentes y su reiteracion.
Tienden a creer gue merecen lo que les sucede. El bullying es un acto de violencia que se
gjerce no solo entre pares (aunque sea el mas comun). Tal como se revisé en los datos na-
cionales de esta investigacion, se ejerce de docentes hacia estudiantes e incluso en el ambi-
to familiar o comunitario. Lo que se denomina la masa silenciosa, es decir, todos los demas
que sin ser actores directos del bullying lo callan también sufre dano.

Como expresién del bullying se identifican relatos que producen y reproducen el racismo
y el sexismo. Los apodos y las burlas suelen hacer referencia sobre la autodeterminacién
étnica de ninas, ninos y adolescentes como sobre los estereotipos y roles de género tradi-
cionalmente asignados a las personas.
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La via de reproduccion es en dos caminos: a) cuando los relatos y contenidos de la comu-
nicacion cotidiana y de relacién pedagdgica contiene estereotipos de género y raza norma-
lizando el estereotipo y produciéndolo como discurso dominante; b) cuando una persona
disiente de los estereotipos o roles asignados tradicionalmente y es senalada por cualquier
actor del grupo produciendo bullying.

Los estereotipos de género se revelan como una categoria expli-

- cativa de las discriminaciones, las violencias y las practi-

- cas nocivas hacia niias y adolescentes mujeres, pero

también en masculinidades que se estructuran y

afirman desde la normalizacién del sexismo, el

machismo y el racismo como norma de con-
ducta.

Se percibe una directa relacion entre
los estereotipos de género y los sis-
temas de valores y creencias de
las comunidades educativas, que
\ reproducen roles tradicionales
| de género con subvaloracién de
; lo femenino, supremacia de lo
' percibido masculino, relacio-
nes de poder y aceptacién de
| las identidades heteronorma-
das como norma natural. Esta
, relacién se alimenta reciproca-
; mente. Los sistemas de valores
. y creencias reproducen estereo-
/ tipos de género y los estereotipos
de género se fundamentan en los
imaginarios y relatos sociales que
sostienen el sistema de valores y
creencias, particularmente, religiosos
o culturales.

Sobre la presencia del castigo, la inves-
tigacion agrega la lectura sobre su direc-
ta y estrecha relacién con practicas nocivas’.
p El castigo es una practica nociva, es decir, una prac-
T lo-- tica en la que las y los adultos invocan cultura o religion
para ser administrada como “forma natural” de disciplina-

miento, coercidn o control. No es natural ni tampoco pertinente para la

7 Estas relaciones se expresan en los mismos términos que establecen la Recomendacion general conjunta 31
del Comité de Expertas de la Convencién para la Eliminaciéon de todas las formas de Discriminacion contra
las Mujeres y la Observacion general 18 del Comité de Expertas de la Convencién de Derechos del Nino y la
Observacion general nim. 8 sobre el derecho del nino a la proteccién contra los castigos corporales y otras
formas de castigo crueles o degradantes, y la observacién general nium. 13 sobre el derecho del nino a no ser
objeto de ninguna forma de violencia.



proteccion, desarrollo y bienestar de los NNA. De alli que los organismos internacionales de
derechos humanos relacionados sean expresos en recomendar a los Estados la prohibicidn
de los castigos en tanto practica nociva que, adicionalmente, se agrava en las discriminacio-
nes de géneroy en la normalizacion de la violencia hacia la ninez.

El castigo es una forma de violencia. Cuando en este castigo convergen pesos culturales y
morales y se ejerce con violencia fisica y psiquica el dano que se produce en NNA son del
mismo cardcter que el bullying y se adiciona el riesgo de dafnos fisicos severos.

Poner en discusion la normalizacion del castigo con actoras y actores de las comunidades
educativas trajo como correlato la tensién intergeneracional que nace en las contradiccio-
nes entre modelos de crianza tradicionales y un universo sociocultural de NNA donde no
existen fronteras en relacion con los mensajes, practicas y contenidos que reciben desde
diversas fuentes de informacion y canales y los modelos de éxito que se imponen. Los sis-
temas de creencias y valores tradicionales emergieron con intensidad.

Los datos confirman la alta incidencia del embarazo en niias y adolescentes en las es-
cuelas rurales de los tres paises. Lo que agrega esta investigacion es la discusion sobre
su directa relacién con practicas nocivas y la naturalizacion de los estereotipos de género
con base en los sistemas de creencias y valores. En los resultados de las dos fases de la
investigacion se puede leer la tolerancia social y comunitaria a relatos que reproducen prac-
ticas de tutela y dominio sobre el cuerpo de las ninas y adolescentes. Es tolerada “la venta”
“la entrega” “el uso como objeto de movilidad social” “la maternidad como proyecto Unico”
entre otros.

Los niumeros de respuestas que identifican mas de un caso de ninas o adolescentes emba-
razadas produce alarma por dos vias: a) si por cada respuesta se sefiala un caso se trataria
de una violencia sistémica que recurre al silencio de las victimas para su ocultamiento; b) si
son respuestas que senalan el mismo caso o un nimero menor de casos se trata de que las
victimas estan siendo expuestas social y comunitariamente a su estigmatizacidn.
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El presente informe sistematizd algunas de las principales apuestas del proyecto Estra-
tegias para prevenir la violencia sexual y de género y fomentar la equidad en escuelas
rurales, sus preocupaciones, el punto de partida politico y conceptual, la ruta metodoldgica
y principales hallazgos, y la rigueza y los aprendizajes del proceso vivido por los equipos en
sus comunidades de aprendizajes local, nacional y regional. En los anos de 2021 y 2022, se
trabajo en la cocreacién de conocimiento sobre las expresiones de las violencias de género
con las comunidades educativas rurales, particularmente docentes, familias y estudiantes
adolescentes, en Saint Michel y Plaisance (Haiti), San Juan de Ojojona y San Ignacio (Hondu-
ras) y Slilmalila, San Francisco y La Chata (Nicaragua).

Los hallazgos, como destacamos en los capitulos 2 y 3, fueron sumamente significativos,
asi como la trayectoria y los aprendizajes generados en los territorios, que continda aun
finalizado este primer informe. Los equipos de investigacion continlan trabajando desde y
con las comunidades educativas en las estrategias de prevencién y para escalar la apuesta
central, las innovaciones y hallazgos encontrados en cada localidad.

A continuacion, recuperamos algunas reflexiones y recomendaciones que para la CLADE
emergen como claves importantes a tenerse en cuenta en politicas y practicas que tengan
como horizonte la promocién del derecho humano a la educacién libre de violencias. Sin
duda, la lectura del informe puede sugerir muchas mas.

Este trabajo recupera el lugar esperanzador de las escuelas rurales para la transformacién,
y la apuesta en los territorios locales como unidad central para la politica educativa. En
ellos, sus comunidades educativas —docentes, estudiantes, familias— son los sujetos prota-
gdnicos cuya voz es imprescindible para cualquier decision que afecte a sus vidas, entorno
y escuela.

Recupera, asimismo, la necesidad de romper los silencios, de ubicar la(s) palabra(s) en el lu-
gar de privilegio que ocupa en la construccién de conocimientos y experiencias, retomando
el didlogo en tiempos de autoritarismos como ruta posible para cambios de practicas y cul-
turales que son, finalmente, los cambios indispensables para transformar profundamente
las relaciones de subordinacion y poder que dan origen a las violencias basadas en género
y, en rigor, a todo tipo de violencia.
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El territorio y sus comunidades educativas como apuesta para el cambio

Bajo la constatacién de que el cumplimiento del derecho humano a la educacién es indivi-
sible de todo el conjunto de derechos, incluyendo al derecho a una vida libre de violencias,
la CLADE insiste en el rol estratégico del derecho a la educacion para la promocién de la
justicia social, la transformacién, el cuidado y la igualdad de género. Claramente, no cual-
quier educacion. Los procesos educativos deben venir intencionalmente pensados para el
horizonte de cambio.

Con este estudio reafirmamos la misma apuesta a partir de los territorios: alrededor de
cada escuela hay una comunidad, y desde lo local se generan cambios, a su vez escala-
bles, es decir, los aprendizajes e innovaciones se comparten, inspiran a otras experien-
cias, y crean lineamientos para la politica local, departamental, nacional. Esa idea viene
justamente a contramano de politicas estandarizadas y tecnocraticas, que no consideran las
voces de los sujetos educativos y sus necesidades y demandas.

La escuela continla siendo el territorio central de multiples relaciones: entre pares, entre
docentes, administradores y autoridades educativas, entre madres, padres y adultos res-
ponsables del cuidado y proteccion de NNA y entre todos estos colectivos. Por ende, si se
generan las condiciones de didlogo y construccién conjunta, sigue siendo un potencial polo
irradiador de cambios de patrones culturales.

La corresponsabilidad de la escuela en la desnaturalizacién de las violencias y las discrimi-
naciones emerge en la voz de las comunidades educativas rurales. La confianza de madres,
padres y adultos responsables del cuidado y proteccién de NNA en la escuela como produc-
tora de sentidos personales y colectivos le otorga un lugar estratégico en la transformacion
de patrones socioculturales que reproducen discriminaciones y violencias.

Un lugar estratégico también para la proteccion de la vida misma y el cuerpo de cada nina,
nifo o adolescente independientemente de su orientacién sexual o identidad o expresién de
género que habita el territorio escolar.

Alianzas intersectoriales y multiactorales

El proyecto trabaja con una tematica profundamente compleja y sensible. Prevenir la vio-
lencia sexual y de género en los entornos escolares rurales demanda, como respuesta,
una multiplicidad de estrategias, sectores y actores involucrados en todos los ambitos,
del local al global.

La escuela debe abrir sus muros a las organizaciones que comparten su territorio y su lu-
cha comun, ampliar el didlogo con colectivos que trabajan por los derechos y proteccién de
las mujeres y de la ninez en su cotidiano. El sector de salud, de proteccién, pero también de
cultura, deportes y artes, como estrategias potentes para generar didlogos sensibles y otras
formas de convivencia. Organismos de los Estados, instancias juridicas de proteccion, y en
alianza con la sociedad civil, redes de apoyo a las victimas, colectivos jévenes, movimientos
de mujeres en sus mas variadas expresiones y de defensa de los derechos humanos de las
personas LGBTIQ+.



En los contextos trabajados en el proyecto, la alianza con organizaciones sociales y comuni-
tarias se mostré de vital importancia. En Nicaragua, la alianza con la Red de Mujeres Pione-
ras de la Montana, lideresas comunitaria que acttan por el derecho al agua potable para las
comunidades; en Haiti, los vinculos con organizaciones que luchan por los derechos de las
mujeres, en Honduras, con las oficinas de Estado de proteccién de la nifez y de la mujer son
vinculos prometedores para la continuacion y escalabilidad de las estrategias de prevencion
a la violencia sexual y de género registrada en los territorios.

-3 @)% Datos y evidencia desde los territorios

La creacién de datos y evidencias locales emerge como una necesidad central para mejores
politicas y practicas que puedan efectivamente contribuir a la prevencion de las violencias
de género en las escuelas. A partir de la experiencia del proyecto, se recomienda la puesta
en marcha de politicas y practicas pedagdgicas que permitan, desde las comunidades, co-
nocer como se expresa el fendmeno en cada contexto, en cada territorio, con qué particula-
ridades, para a partir de eso cocrear estrategias de prevencion.

La investigacidon mostré cémo datos locales ofrecen pistas muy concretas para la puesta
en marcha de estrategias de prevencion de violencias de género. Por ejemplo, el im-
portante porcentaje de respuestas que indican los banos como un sitio don-

de se ejerce bullying y otras formas de violencias y discriminaciones.
O el dato de que episodios de violencia ocurren con mayor frecuen-

cia en el recreo, la salida de clases y el recorrido para llegar

a casa, pero también el aula aparece como espacio-tiempo
de ejercicios de violencias o discriminaciones que se na-
turalizan o reproducen bajo narrativas o imposicion de
practicas que nacen en sistemas de creencias y valo-
res hegemaénicos, heteronormados yo reactivos a las
disidencias, las diversidades y las divergencias. Del
mismo modo, estd la evidencia de la exposicién prin-
cipalmente de las ninas y adolescentes mujeres a
violencia sexual durante los trayectos de ida y vuel-

ta de sus casas hasta la escuela. El hecho de que

las comunidades en Haiti, por ejemplo, presentaron
amplia participacidén de abuelos y abuelas, con alto
grado de analfabetismo funcional, requiere otras es-
trategias orales e intergeneracionales.

Datos de ese nivel de concreciéon permiten, casi de
modo inmediato, imaginar politica publica y presupues-
to especifico para eliminar, poco a poco, factores y esce- :
narios que “facilitan” las expresiones de violencia: banos §iEha

limpios, adecuados y seguros; trayectos iluminados; atencion 4 L d]mi.try—b—unsptasthuatemata
al trabajo con las familias o personas a cargo del cuidado de i
NNA; vigilancia comunitaria y docente a la salida de las clases. Todo
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ello, para iniciar por lo mas concreto. Por supuesto, el acercamiento distinto a las, los y
les docentes y a las personas adultas, no desde la recriminacion y el miedo, sino desde los
elementos de comprensién de la naturalizacién de una problematica que no es natural. El
dato local inspira politicas mas pertinentes y contextualizadas pero, ademas, espeja las
necesidades identificadas por las propias comunidades y por tanto, también concreta el
sentido de la participacion.

La Investigacion Accion Participativa como herramienta mas para el

DHE libre de violencias

La apuesta por la IAP y las técnicas de la educacion popular se muestra vigente y potente
para procesos de creacion compartida de conocimientos que sean significativos a las
comunidades educativas rurales. El proceso metodoldgico, que como deciamos al inicio, es
también politico y pedagdgico, se mostré ademas pertinente a contextos adversos, como el
experimentado en varias etapas por los equipos de investigacion, y también para abordar
desde un lugar sensible las violencias basadas en género, particularmente la violencia se-
xual, desde las voces de las comunidades.

A partir de la IAP, se crea un pacto de confianza y reciprocidad con las comunidades, se
rompe el silencio y se abren espacios de didlogo que en si mismo son vitales a los pro-
cesos de cambio cultural y de practicas. La metodologia es en si misma una apuesta pe-
dagdgica por el cambio, que demostré a lo largo del proceso el potencial de actuar en un
nudo central, la naturalizacion de las violencias sexual y de género, constatadas a lo largo
de la investigacién. Se afirma una urgente necesidad de desnaturalizar la violencia hacia
ninas y mujeres y, particularmente, la violencia sexual; el posible ciclo de violencias que
se reproducen en casa, en la escuela y entre pares; la impunidad social y judicial sobre
estos hechos; y el nulo acceso a justicia que acompana la vida de las ninas, adolescentes,
mujeres y victimas de violencia sexual ninos, adolescentes hombres y personas LGBTIQ+
en las zonas rurales.

El sujeto rural en su diversidad

Como decimos anteriormente, nuestro estudio partié de una vision de lo rural como un
territorio atravesado por profundas transformaciones en las que conviven familias con mul-
tiples proyectos de vida, una importante diversificacién econdmica y aspiraciones cada vez
menos compatibles con la vision tradicional de la ruralidad, fruto de la intensa interaccién
con formas de vida plurales, tecnologias de la informacion, proyectos de vida de lo urbano
tradicional o alternativo e imaginarios sociales y colectivos diversos.

Esa visidn se confirma y se profundiza en relacion con las comunidades educativas rurales
participantes. Encontramos territorios sumamente complejos, con una multiplicidad de ac-
tores también presentes y en constante interaccion en los territorios, como son las iglesias



y organizaciones comunitarias que actuan por derechos. Discursos heterogéneos coexisten
en territorios que, adicionalmente, pueden estar atravesados por contextos de movilidad
humana, violencias y ausencia de proteccion.

Asimismo, el sujeto de derechos de los territorios rurales es un sujeto de derechos diverso,
complejo, con identidades multiples. Esta discusidn es central para la politica publica dirigi-
da a esas poblaciones, en particular para las que tengan como horizonte la promocion del
derecho humano a la educacién libre de violencias.

Atender las dindmicas en las escuelas rurales y, dentro de ellas, la existencia de violen-
cias basadas en género, pero también la capacidad de identificar estrategias de preven-
cion es claramente una politica de desarrollo sostenible de las areas rurales porque se
vincula con la posibilidad de mejorar la calidad de vida de quienes viven en el campo, sus
oportunidades de crecimiento y proyeccion de vida.

El lugar de las, los y les adolescentes

La mirada en, con y desde las, los y les adolescentes fue una opcidn preferencial en el pro-
yecto, en el enfoque intergeneracional de diseno de estrategias de prevencion de las violen-
cias basadas en género, y sus expresiones extremas desde las comunidades educativas o
desde la politica publica.

Avanzado el proceso, emergen como actores de la interrupcidon de las violencias desde
su afirmacién en la diversidad y el pensamiento divergente y critico que senala las dis-
tancias intergeneracionales que rompen el didlogo y reproducen la colonialidad. Esto
implica que las iniciativas, relaciones, relatos y practicas que nacen de la gestidn de la
prevencién de las violencias desde las, los y les adolescentes deben confiar en su lectura
de la realidad para evitar la imposicion de normas y controles adultocéntricos, racistas,
sexistas, machistas y homolesbotransfébicos.

La capacidad de agencia que tienen, su capacidad transformadora y de la comunidad
son centrales para la incorporacion de nuevos valores y formas de convivencia en el
cotidiano.

El cambio de patrones culturales pasa por la deconstruccion

de estereotipos

Uno de los hallazgos centrales de la investigacion fue poner en evidencia la interrelacién
entre las distintas expresiones de las violencias de género, y centralmente, cémo los este-
reotipos de género se revelan como una categoria explicativa de las discriminaciones, las
violencias y las practicas nocivas hacia ninas y adolescentes mujeres.

Se percibe una directa relacién entre los estereotipos de género y los sistemas de valores
y creencias de las comunidades educativas, que reproducen roles tradicionales de género
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con subvaloracidon de lo femenino, supremacia de lo percibido masculino, relaciones de
poder y aceptacion de las identidades heteronormadas como norma natural. Esta relacién
se alimenta reciprocamente. Los sistemas de valores y creencias reproducen estereoti-
pos de género y los estereotipos de género se fundamentan en los imaginarios y relatos
sociales que sostienen el sistema de valores y creencias, particularmente, religiosos o
culturales.

Desnaturalizar y deconstruir esos estereotipos es una tarea central para la elimina-
cion de todas las formas de discriminacion y violencias de género, que pasa también
por la escuela. Las recomendaciones de los organismos internacionales y de derechos
humanos sobre la importancia de la Educaciéon Sexual Integral (ESI) en los curriculos
es de suma importancia. Complementariamente, lo que nuestra investigacion agrega
es la potencialidad de generar cambios concretos a partir de la movilizacién de las ex-
periencias vitales de los propios sujetos, incluyendo docentes, estudiantes y familias,
intergeneracionalmente.

@ La desnaturalizacion del castigo

Pese a las prohibiciones legales para el uso de castigos como forma de disciplina-
miento, su persistencia fue constatada en la investigacion, en estrecha rela-
cion con practicas nocivas. Como afirmamos en nuestro capitulo ante-
rior, poner en discusién la normalizacion del castigo con actoras
y actores de las comunidades educativas trajo como correlato
la tensién intergeneracional que nace en las contradiccio-
nes entre modelos de crianza tradicionales y un universo
sociocultural de NNA donde no existen fronteras en re-
lacién con los mensajes, practicas y contenidos que
reciben desde diversas fuentes de informacién y ca-
nales y los modelos de éxito que se imponen.

i El castigo se naturaliza como la norma para el
! aprendizaje personal, social y relacional de ninas,
ninos y adolescentes con sus familias y sus comu-
nidades. La disciplina se homologa al castigo y la
sancion y se construyen narrativas que impiden
; desnaturalizarlo como practica nociva que mina
/ la autoestima, erosiona vinculos afectivos y que
; distancia las generaciones de las oportunidades de
una vida en paz donde el didlogo y la palabra aser-
tiva sea la mediacion del aprendizaje relacional en
todas sus expresiones: valores, normas, imaginarios.

Esta variable es central en la prevencion de las vio-
lencias porque al desnaturalizar el castigo se contri-

buye a la desnaturalizacion del abuso y las opresiones
que marcan cuerpos y vidas.

© pexels-mary-taylor-5896522



-2 @) Violencias de género y violencia sexual, circulos de narrativas y practicas

de tolerancias.

Para las comunidades de aprendizajes nacionales y regional fue fundamental identificar en
los hallazgos de investigacion las relaciones directas entre bullying (particularmente el hos-
tigamiento, el rechazo y la intimidacidon) con las violencias basadas en género que terminan
por naturalizar relaciones de poder abusivas.

Al naturalizar estas practicas, la tolerancia a las discriminaciones y violencias se desplazan
hacia el ambito intrafamiliar, comunitario, institucional, social y escolar, reproduciendo y
produciendo formas agravadas de violencias basadas en género, incluso, la violencia sexual
sistémica. Como mostramos en nuestro capitulo anterior, la presencia constatada de violen-
cia sexual es razén de preocupacion central, las cifras hablan de porcentajes que alcanzan a
un numero alto de estudiantes que habrian experimentado al menos una vez conductas de
agresion sexual en sus propios centros educativos o en el camino hacia él.

La preocupaciéon es mayor cuando se observa de forma combinada el alto grado de tole-
rancia a estas practicas nocivas. Desde las escuelas es necesario actuar en la puesta en
marcha de procedimientos y mecanismos claros, seguros y accesibles para denunciar los
incidentes; acompanar a las victimas; promover su resiliencia; protegerlas integralmente; y
derivar los casos a las autoridades apropiadas, como indican los organismos internaciona-
les, nuestra investigacion apunta a la necesidad central en hacer frente a la alta tolerancia
gue se expresa desde el lenguaje y las narrativas. Es urgente la puesta en marcha de
procesos pedagdgicos intencionados a deconstruir la tolerancia y la aceptacion a di-
chas practicas como siendo “naturales”, incluyendo los lenguajes, y nombrarlas como
claras e inaceptables violaciones.

Embarazo en ninas y adolescentes

Los datos confirman la alta incidencia del embarazo en ninas y adolescentes en las escue-
las rurales de los tres paises. Lo que agrega nuestra investigacion es la discusion sobre
su directa relacion con practicas nocivas y la naturalizacion de los estereotipos de gé-
nero con base en los sistemas de creencias y valores. En los resultados de las dos fases
de la investigacion se puede leer la tolerancia social y comunitaria a relatos que reproducen
practicas de tutela y dominio sobre el cuerpo de las nifnas y adolescentes. Es tolerada “la
venta” “la entrega” “el uso como objeto de movilidad social” “la maternidad como proyecto
Unico” entre otros.

Lo que resulta significativo a las estrategias de prevencidn son tres factores: a) la nece-
sidad de reducir la exposicidén de las ninas o adolescentes embarazadas y sus historias
de vida; b) la desnaturalizacion del embarazo en ninas o adolescentes como resultados
obvios o naturales que las culpan y que suman en la impunidad social y judicial; ¢) la toma
de decisiones sobre programas de prevencion del embarazo en ninas y adolescentes es-
trechamente articulados a los derechos humanos de ellas, particularmente, a su integri-
dad y libertades fundamentales.
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Docentes como actores centrales en los procesos de cambio

A lo largo de la investigacion, las y los docentes aparecen como actores centrales en los
procesos de cambio. Desde el inicio mostraron apertura y disposicion no solo para dialogar
sobre la tematica, sino también expresaron la necesidad que tienen de conocer mas sobre
como abordar y sobre todo “qué hacer” ante los casos de violencia sexual y de género. En los
tres paises son mencionados por parte de las, los y les estudiantes como actores de confianza
en el momento de denunciar casos de violencia. En el caso nicaragliense, ademas, afirmaron
cuando entrevistados que buscan por su cuenta alternativas para contrarrestar actos discri-
minatorios o violencias, activando consejerias integradas por madres de familias y docentes
quienes promueven acciones de sensibilizacién y abordaje, asi como ante el bullying.

Al mismo tiempo, las y los docentes aparecen como parte del sistema de creencias y parti-
cularmente valores religiosos, reproduciendo con frecuencia estereotipos y roles tradicio-
nales de género. Fueron, como mostraron los datos, senalados también como agresores, lo
que demuestra la urgencia de respuestas a la tematica. Los registros incluyeron, por otro
lado, las precarias condiciones de trabajo y, particularmente para el caso de las docentes
mujeres, también exposicion a discriminacién por razones de género.

La apuesta evidenciada en el proceso de la investigacion es que la metodologia propuesta
otorga a las y los docentes un lugar estratégico en la conformacion de comunidades de
aprendizaje, en las que pueden investigar y construir conocimiento con sus estudiantes so-
bre temas tan sensibles como es el caso de las violencias sexual y de género. Ello los invita
a repensar sus historias de vida y las de sus estudiantes, a conocer las expresiones locales
desde sus propias realidades y experiencias, y a participar de procesos de transformacion
gue también les incluye.

Romper el silencio, generar movimiento y accion

Ademas de los silencios que atraviesan, definen y profundizan los itinerarios de las violen-
cias, en la investigacion, se destaca la prevalencia del miedo y la inaccion que las violencias
de género desatan en sus victimas.

Al mismo tiempo, encontramos una notable disposicion de las comunidades educativas a
hablar sobre el tema, siempre que se hayan creado los vinculos de confianza. Los testimo-
nios de nuestro equipo de investigacién revelan el interés, la curiosidad y la disposicidon e
incluso la necesidad de seguir abordando la tematica, justamente al contrario de las resis-
tencias inicialmente esperadas para tratar de temas sensibles como lo son las violencias
sexuales y de género.

Esa reflexién por parte del conjunto de los equipos de investigacion, con diferentes matices
en cada pais, mostro la centralidad de apertura de canales de didlogo, particularmente de
didlogo intergeneracional en las escuelas, canales hasta el momento ausentes. Espacios
horizontales de hablar y de escuchar, de preguntar y responder, de crear algo juntos. Posi-
blemente algo nuevo.



Considerando la experiencia de este proyecto, esos espacios, que deben ser intencional-
mente creados desde las escuelas, son espacios potentes: abrir la palabra, escuchar las
voCes que nunca se escuchan, resistir a las jerarquias tan marcadas en una institucion his-
téricamente autoritaria como es la escuela, y que por otro lado es también el lugar donde
resistencias y proyectos de cambio son posibles.

Ademas del potencial de desnaturalizacion de las formas de violencia sexual y de género, se
caminaria hacia la democratizacion de la escuela misma, proceso tan vital para la educacion
para la ciudadania, paz, derechos humanos y convivencia democratica que todos, todas y
todes, esperamos.
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