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EDITORIAL
RETRATOS DA

ESCOLA

Um tributo a Paulo Freire,
patrono da educacio brasileira

“Educagio ndo transforma o mundo. Educagio
muda pessoas. Pessoas transformam o mundo”.

Paulo Freire

o contexto das celebrag¢des dos 100 anos do nascimento de Paulo Freire, um

dos educadores mais reconhecidos a nivel mundial e, desde 2012, declarado

Patrono da educacdo brasileira, a revista Retratos da Escola tem a honra de
apresentar a seus leitores e leitoras, por meio do niimero 29 de sua edigao 14, um tributo a
este educador. Além do Dossié Paulo Freire: educagio e emancipagio, nesta edicao, as se¢des
Entrevista e Resenhas apresentam-se em consonancia com a tematica.

Contamos com a preciosa colaboragao da prof?. dr?. Andréia Nunes Militao na orga-
nizagao desta iniciativa, que emerge em periodo festivo, mas, também, em meio a um
cendrio politico de acentuado conservadorismo, que elege, no plano das ideias, Paulo
Freire como alvo preferencial de diversos ataques e busca promover a interdicao de sua
agdo e pensamento. Indubitavelmente, numa conjuntura politica na qual a ciéncia, a
universidade e a educagdo sao percebidas como inimigos, esta é uma acao que se constitui
como resisténcia frente a onda ultraconservadora. Afinal, como educadores e educadoras,
estas infelizes circunstancias nos impdem cada vez mais a necessidade de salvaguardar
o patrimonio intelectual de Paulo Freire bem como seus ideais revoluciondrios e seus
sonhos emancipadores da forma mais enfética possivel. Sendo assim, este Dossié com-
porta duplo objetivo: primeiro, pretende divulgar a produgao cientifica que assume Paulo
Freire como autor de referéncia e base epistemologica; e, em segundo lugar, constitui-se
como manifesto em defesa do pensamento freireano.

Diversos periddicos tém publicado dossiés sobre o pensamento freireano, no contexto
nacional ou internacional. Nossa tematica — Paulo Freire: educagio e emancipagio — pressu-
poe que a emancipacao humana é um dos conceitos centrais do pensamento freireano
e de que, a ideia de uma educacao emancipadora implica em constituir, primeiramente,
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um processo de emancipagao humana. Contudo, conceituar a constituicao desse pro-
cesso nao € uma das tarefas mais faceis.

Em um exercicio de resgate histdrico, é possivel perceber que, a defesa de uma
sociedade livre, esclarecida, nao ignorante pode ser localizada no seio do pensamento
iluminista, desenvolvido ao longo do século XVIII Baseado na ideia de autonomia dos
sujeitos, esse pensamento radical - e aqui o termo € usado como originario, essencial -
fundamentou a construc¢ao da modernidade, bem como a elaboracao dos direitos civis
e da igualdade formal.

A partir do século XIX, o que se percebe ¢ a insuficiéncia da perspectiva emancipa-
dora, na medida em que as condicOes sociais e econdmicas impediram sua efetivagao.
Desenvolvem-se proposigdes de rompimento com o capitalismo, destacando-se as formu-
lagdes de Karl Marx, com nova perspectiva sobre a emancipagao humana. As abordagens
que se desenvolvem naquele momento, transitam de uma visao mais individualista para
uma perspectiva coletiva de construcao da emancipacao humana a partir de um novo pro-
jeto societario. Foi somente a partir do século XX que se passa a ter autores que definem
especificamente a importancia do projeto educacional para a efetivagao desse projeto de
emancipagao humana. Neste contexto, se destacam, em especial, as formulagoes de Paulo
Freire na América Latina, defendendo a luta contra a opressao como caminho para a cons-
tituicao do ser humano e de sua emancipagao. Em alguma medida, Freire compreende
a emancipagao como processo de constituicdo do humano na luta contra a opressao e
contra a dominagao. Uma luta social, mais que manifestacao individual, a opressao se
constituiria como base das estruturas das institui¢des e da sociedade de classes. Em que
pese a importancia dessas formulagdes, Freire se notabiliza pela contribuicao na defesa
da modificagdo profunda dos processos de escolarizagao, de construcao do conhecimento
e do ensino e aprendizagem.

Nos dias atuais e, especialmente no contexto brasileiro, a abordagem freireana se faz
ainda tdo necessaria porque suas propostas de emancipagao humana foram apenas parcial-
mente alcancadas em nossa sociedade. A ideia de um sujeito autonomo e independente se
mostra ainda uma tarefa longe de ser realizada em sua completude. Quando muito, seria
correto afirmar que, até hoje, atingiu-se parcialmente o estagio de emancipagao politica, em
que o direito de votar e ser votado foi alargado, de modo a atingir todos os seguimentos da
sociedade. Contudo, é importante considerar que mesmo essa emancipagao politica parcial e
incompleta constituiu-se como processo de longa duracao, se considerarmos como sua con-
clusdo o direito de voto dos pobres, analfabetos e das mulheres.

Indubitavelmente, para Paulo Freire, emancipacao € o elemento fulcral da consti-
tuicdo do ser humano na perspectiva de desenvolvimento de todas as potencialidades.
Para ele, essa formulagao amparava-se em dois conceitos basilares: a consciéncia do ina-
cabamento e a capacidade intrinseca do “ser mais”. Sendo ambas imanentes em todas
as pessoas, caberia a educacao emancipadora propiciar condigoes necessarias ao seu
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Um tributo a Paulo Freire, patrono da educagao brasileira

desenvolvimento, superando os processos de opressao, as determinagdes culturais, sociais
e econdmicas e desenvolvendo todas as potencialidades de cada individuo. Na concepcao
de Freire, emancipagao possuia sinonimia com humanizagao, o que levaria, portanto, a
superagao dos condicionamentos histdricos. Para além da elaboragao tedrica, a emanci-
pagao se configuraria como prixis educativa.

Desenvolvendo reflexdes sobre tema correlato a produgao freireana, integram o pre-
sente Dossié dez textos oriundos das cinco regioes brasileiras, denotando que Freire
permanece sendo lido, estudado e referenciado na pesquisa nacional. E evidente o fato
de que ainda hoje a academia brasileira busca na obra de Paulo Freire formas de garantir
melhorias a educagdo ptblica ofertada no Pais, valendo-se sempre de suas inestimaveis
contribui¢oes ao desenvolvimento de praticas educacionais voltadas a uma sociedade
mais justa e igualitaria.

O texto Paulo Freire: 0 educador proibido de educar, de autoria de Andréia Nunes Militao
e Cristiano Di Giorgi, abre o dossié. Por meio dele, problematizam as razdes que levaram
setores ultraliberais a eleger Paulo Freire como alvo preferencial de ataques em dois con-
textos histdricos, abrangendo, portanto, o periodo de formulacao do pensamento freireano
quando o autor estava vivo e, mais recentemente, o periodo de consolidagao desse pensa-
mento, apds o falecimento do autor. Para os autores, os ataques a Paulo Freire traduzem
uma ofensiva contra a democracia tanto no passado ditatorial quanto no tempo presente.

Em Paulo Freire, Myles Horton e Nicolaj F. S. Grundtvig: educadores dos oprimidos, Sergio
Haddad recupera a trajetdria de trés educadores populares que tiveram como premissa
de atuagdo intelectual e politica a elaboragao de um pensamento pedagdgico comprome-
tido com a emancipacao de classes populares em tempos e espacos distintos. A tentativa
de interdigao da acao educativa e da prdpria formulagao de uma proposta pedagogica
emancipatdria configura outro aspecto de aproximagao entre Freire, Horton e Grundtvig,
Embora tenham sido alvos de perseguicdes, ressalta-se a permanéncia de suas ideias no
tempo presente.

Na sequéncia, o artigo Paulo Freire e sua influéncia na pedagogia critica nos Estados Uni-
dos, de Ivanilde Apoluceno de Oliveira, Maria Inés Marcondes e Tania Regina Lobato
dos Santos, problematiza o alcance nos Estados Unidos da pedagogia critica formulada
por Freire. Entre outros aspectos, as autoras caracterizam a configuragao da proposta
freireana, suas influéncias e categorias centrais, tais como criticidade, conscientizagao,
libertacao, problematizagao, o perguntar e a esperanca. As autoras situam ainda a obra
Pedagogia do Oprimido como base para elaboragdo da perspectiva educacional critica, trans-
formadora e emancipadora.

Em E preciso diminuir a distincia entre o que se diz e o que se faz: Paulo Freire e a Pedagogia
da Esperanga, por sua vez, Marineide de Oliveira Gomes problematiza a conjuntura poli-
tica, economica, social e seus rebatimentos para o campo educacional, notadamente, a
partir da ascensao de Jair Bolsonaro ao Poder Executivo em 2018. A autora considera que,
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neste periodo, marcado por fortes “ataques a educagao e a cultura, com a desqualificacao
da vida e da obra de Paulo Freire, no quadro de desmonte dos direitos sociais, torna-se
imprescindivel atualizar o legado freiriano”.

Ja em A prdxis freiriana e os principios educacionais do MST, Julio Emilio Diniz-Pe-
reira indica a coeréncia da agao politica e pedagdgica do Movimento Sem Terra que ao
apoiar-se nas formulagdes freirianas procura reinventa-las e nao meramente aplicé-las.
Diniz-Pereira assinala a forma pela qual “esse movimento social se constituiu como
sujeito pedagdgico”, o que teria permitido ao MST realizar um processo de releitura dos
conceitos-chave de Paulo Freire, tais como humanizacao, praxis, didlogo, conscientiza-
cao e libertacao.

Dando prosseguimento a composigao do dossi€, apresentam-se dois textos que con-
ferem foco a elaboragao freireana no que concerne a formagio permanente. De autoria de
Demétrio Delizoicov, Nadir Castilho Delizoicov e Antonio Fernando Gouvéa da Silva,
o texto Paulo Freire e o ser humano em processo de formagio permanente busca, com perspi-
caz densidade analitica, localizar os elementos ontoldgicos e gnosioldgicos da acepgao
freireana. Por meio de mapeamento da produgao, os autores localizaram diversas expe-
riéncias formativas inspiradas na agao politica de Paulo Freire quando exerceu o cargo
de secretario municipal de educagao na cidade de Sao Paulo, no periodo de 1989 a 1992.
A partir dessa experiéncia, diversos governos progressistas implementaram as formu-
lagdes freireanas em redes publicas de educagao basica para a construgao de curriculos
escolares, acao que ficou conhecida como Movimento de Reorientacao Curricular e que,
ja com cerca de trés décadas de existéncia, alcanga todas as regioes brasileiras, mantendo-
-se como proposta educacional valida e atual. Da mesma forma, em A perspectiva freireana
na formagdo permanente de educadores/as, artigo de Valter Martins Giovedi e Elson Augusto
do Nascimento, o tema central de analise € o conceito de formagao permanente. Ao longo
de sua analise, os autores indicam que “o paradigma da formagao permanente é [..] uma
acao que se dd junto com o exercicio da profissao”.

Outros dois textos se debrugam sobre o manuscrito da Pedagogia do Oprimido. De
autoria de Jason Ferreira Mafra, o artigo O manuscrito da Pedagogia do Oprimido e a criagio
transcultural em Paulo Freire recorre ao estruturalismo genético para “ler” as rasuras con-
tidas na obra freireana mais difundida no mundo. O autor detém-se particularmente na
explicitagao do processo de concepgao e elaboragao da obra. Para Mafra, o manuscrito “pre-
cisa ser cuidadosamente examinado nao apenas pelos trechos inéditos nao publicados
até entdo, mas porque esse documento podera revelar muito mais sobre a atualidade da
Pedagogia do Oprimido, uma das teorias mais fecundas criadas no século XX”. Em interface,
o artigo Os originais da Pedagogia do Oprimido: rasuras e critica genética, de Nadia Conceicao
Lauriti, explora as rasuras no manuscrito da Pedagogia do Oprimido publicado no Brasil em
2013. Ao longo da analise, a autora aporta-se metodologicamente na critica genética que,
segundo ela, permite “ouvir as vozes que surgem das rasuras”, mas, também, “observar
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o cruzamento de dois mundos discursivos: o politico e o educativo, revelando um duplo
ethos — o educador dialdgico, que assume o compromisso com o que diz, e o militante
engajado com a causa do oprimido, que luta por aquilo que professa”.

Fechando o dossié, temos a contribui¢ao de Timothy Denis Ireland, denominada
Mesmo em tempos de COVID-19, ndo da para lavar as mdos de Paulo Freire. Nela, o autor
indica a validade do referencial tedrico freireano para a compreensao do novo cendrio,
marcado pela atual pandemia e pela crise ecologica. Dentre os problemas a serem enfren-
tados coletivamente, destaca: satide coletiva, crise climatica e a validade dos fundamentos
democraticos nas sociedades contemporaneas. Assevera ainda que “nao ha como superar
esses desafios sem uma mudanga no paradigma de desenvolvimento”.

Nesta edigao trazemos a tona a entrevista Discipulos de Paulo Freire e o compromisso
com a educagio emancipadora, que contou com os depoimentos o de Cristiano Amaral Gar-
boggini Di Giorgi, Dagmar Maria Leopoldi Zibas e Ruda Guedes Moises Salerno Ricci,
trés ex-alunos/as de Paulo Freire, do periodo em que o educador ministrou aulas no
Programa de Pos-Graduagao em Educagao da Pontificia Universidade Catdlica de Sao
Paulo, no inicio da década de 1980. Organizada por Andréia Nunes Militdo, a entrevista
buscou estimular os/a convidados/a a reflexionarem acerca das seguintes questdes: Por
que Paulo Freire ainda incomoda a muitos/as? O que revelam os discursos, pretéritos
e atuais, contra este pensador? Qual é a importancia de Paulo Freire para a educagao e
para a mudanga civilizacional que se faz necessaria em decorréncia do acimulo de cri-
ses que vivemos atualmente?

Ainda na esteira da obra freireana e de sua influéncia, a secao Resenha apresenta trés
recensoes. De autoria de Luciene Gomes Freitas Marins e Carla Regina de Souza Figueiredo,
A pessoa e 0 oficio de Paulo Freire resenha o livro de Sergio Haddad, O educador: um perfil de
Paulo Freire, publicado pela Editora Todavia em 2019. Na acepgao das autoras, a obra consti-
tui-se em “fonte inesgotavel de pesquisa” e apresenta os “multiplos perfis” de Paulo Freire
trazendo “descri¢des minuciosas da trajetoria pessoal e profissional desse educador”.

Elaborada por Fabio Perboni, a resenha Escritos de e sobre Paulo Freire: leituras impres-
cindfveis apresenta ao publico a obra produzida por Walter Kohan, intitulada Paulo Freire
mis que nunca: uma biografia filosdfica, publicada em 2020 pela Clacso. Perboni destaca que
a obra configura tanto um texto de natureza biogréfica como de viés filosofico.

Ja em Formagio docente na educagio do Campo: o ensino de Ciéncias Naturais para uma
educagdio libertadora, elaborada por Rogério Ferreira, o autor instiga a leitura da coletanea
Licenciaturas em Educagio do Campo e o ensino de Ciéncias Naturais: desafios a promogdo do
trabalho docente interdisciplinar, organizada por Monica Castagna Molina, publicada pela
Editora da Universidade de Brasilia em 2017.

Esta edicdo da Retratos da Escola conta ainda com as usuais se¢des Espaco Aberto e
Relato de Experiéncia, compostas por textos que chegaram até nds por meio das submis-
soes em fluxo continuo.
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No Espago Aberto, apresentamos quatro artigos. O primeiro deles, Politica de avalia-
¢do da Educagio Bdsica: estudos sobre os indicadores da regido Nordeste, de autoria de Maria
Helena Augusto e Tiago Antonio da Silva Jorge, uma analise acerca das politicas educa-
cionais na regiao Nordeste associada as avaliagdes em larga escala.

Em A Escola sem Partido no Amazonas: diferentes concepgoes educacionais, Reinaldo Mene-
zes, Marcineuza de Jesus, Fabiane Garcia, Hellen Simas e Marcia de Oliveira tém como
objeto a discussao em torno da tentativa de implementacao do Programa Escola sem Par-
tido na rede estadual de educagao do Amazonas, que ocorreu a partir do Projeto de Lei
Ordinaria 102, proposto em 2016 a Camara Legislativa daquele estado. Os/as autores/as
buscaram explicitar como tal proposta ¢, na verdade, a materializagdo da propria con-
tradicao, uma vez que defende uma neutralidade no processo de ensino aprendizagem
que ela mesmo se mostra incapaz de expressar.

Em O conceito de dreas de conhecimento no Novo Ensino Médio, de autoria de Sandra
Regina Mendes, a discussao gira em torno de buscar compreender o que de fato have-
ria de inovador na proposta de organizagao por areas de conhecimento do projeto do
Novo Ensino Médio. Ao analisar conceitualmente essa questao por meio dos documen-
tos oficiais que consubstanciam a reforma, a autora constatou que a legislagao ainda nao
oferece bases conceituais adequadas a mudanca, o que deixa margem a desdobramen-
tos equivocados na implementagao do curriculo.

Finalizando a se¢ao, o artigo Gestio escolar democritica no MST: a Escola Eduardo Galeano,
de Thales Moura Brasil Alegro e Everton Rodrigues da Silva. Nele, os autores se propuse-
ram a compreender as singularidades da gestao democratica escolar praticada pelo MST
em contraposicao ao modelo de gestao educacional adotado por escolas vinculadas ao sis-
tema educacional urbano. Para isso, elencaram como objeto de analise a Escola Eduardo
Galeano, instituicao localizada em um acampamento na zona rural da cidade de Campo
do Meio, Sul de Minas Gerais, e que entrou em funcionamento a partir de meados de 2016.

O primeiro Relato de Experiéncia desta edigao nos € oferecido por Matheus Costa,
Phamella Lima, Liandra Barreto e Simone Guimaraes. No artigo Contribuicdes Freirianas
na formagdo de professores/as, o autor e as autoras buscaram problematizar sua experién-
cia docente, vivenciada durante o estagio curricular supervisionado em uma escola de
Goiania, ocasiao em que, pautados no conceito de didlogo freiriano, desenvolveram com
alunos e alunas do ensino médio uma intervengao pedagdgica sobre diversidade.

O segundo relato, Experiéncia docente com bebés: um olhar a partir da educagdo fisica,
também advindo de um contexto de experiéncia docente ao longo do estagio curricu-
lar obrigatorio, é de autoria de Daniel Vilarino, Anderson Frutuoso, Juliana Figueiredo
e Viviane Duek, Nele, seus autores e autoras buscaram perceber qual a importancia da
educacao fisica escolar na organizagao do espago para a promogao da autonomia e segu-
ranca dos bebés, bem como do emprego de diferentes linguagens, valorizando as relagdes
das criancas com o meio, com 0s objetos e com seus pares.
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Destacamos ainda que nesta edigao a Retratos da Escola, em uma iniciativa inédita,
inaugura sua segao In Memoriam, frente a incontornavel necessidade de registrar a perda
de dois importantes e queridos colegas de luta, sempre proximos a CNTE: a professora
Rosaura de Magalhaes Pereira (MG), e o professor Joao Antonio Felicio (SP), ambos fale-
cidos este ano. Além de expressar nossa tristeza com a perda destes colegas, com a ajuda
da Diretoria da CNTE, trazemos um pouco de sua vida e obra em homenagem aos dois
educadores/sindicalistas que tiveram suas vidas marcadas pela intensa atuagao nas lutas
em prol de uma educacao de qualidade. Em ambos os casos, além da homenagem pos-
tuma, publicamos um texto escrito por eles. Como vocé, leitor ou leitora, podera perceber
pelas fotografias que antecedem cada homenagem, € bastante fortuito que em um ntimero
que se propde homenagear o centendrio de Paulo Freire se celebre igualmente a memo-
ria dos dois companheiros.

F igualmente inevitavel a lembranca de que vivemos também um tempo de luto pelas
intimeras perdas devido a pandemia do Covid-19, em boa parte, por opgdes equivocadas
da atual administragao de ndo priorizar a vida dos seus cidadaos e cidadas. Da mesma
forma, se torna cada vez mais explicita a necessidade de denunciar a total incapacidade
da gestao federal de ofertar ao setor educacional um plano de agao capaz de organizar de
forma adequada e responsavel o retorno das atividades escolares. Na contramao, o que se
vé é o desinteresse generalizado e 0 compromisso de continuidade apenas com as inicia-
tivas que visam desestabilizar o funcionamento das institui¢oes de ensino, tais como a
ameaca do corte de quase dois bilhdes do orgamento das chamadas despesas discriciona-
rias para a educagao, as quais envolvem, sobretudo, o custeio e os investimentos do setor.

Para além disso, as duas grandes agéncias de fomento da pesquisa no Brasil, CNPq
e Capes, estao com or¢amentos dependentes de créditos suplementares, o que compro-
metera o pagamento de bolsas de pesquisa em 2021. A queda vertiginosa de recursos
compromete o desenvolvimento da pesquisa em ciéncia e tecnologia, que depende de um
comprometimento estatal. Para o pés-pandemia, nao é possivel abrir mao de recursos
que servirao a reconstrucao do Pais e a aten¢ao das demandas estudantis, ja prejudica-
das pelo atipico ano letivo de 2020.

A recente aprovagao do Novo Fundeb no Congresso Nacional nos exige agora acom-
panhar de forma persistente a regulamentacao deste Fundo, que responde por mais de
60% do financiamento de todo o ensino basico, que vai da educagao infantil ao ensino
médio, atendendo hoje cerca de 40 milhdes de estudantes da rede puiblica. Tal aprovagao,
sabemos, foi fruto da persistente luta das entidades educacionais e dos parlamentares
progressistas. Destacamos, além da coordenagao exercida pela Campanha Nacional pelo
Direito a Educagao, também a efetiva participagao da CNTE, por meio da sua direto-
ria e colaboradores, na concretizagao de inlimeras agdes para essa aprovacao, que se
consubstancia numa emenda a Constitui¢ao (EC n. 108/2020) tornando o Fundeb per-
manente, elevando inclusive o percentual pago pela Uniao, dos atuais 10%, para 23%, a
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ser alcangado até 2026. Resta, no entanto, nossa atengao para que os ventos privatistas do
atual governo nao revertam o sucesso desta aprovacao nas proximas regulamentagoes.

Além da luta por um orcamento justo para a pasta da educagao, precisamos denun-
ciar os ataques a autonomia universitaria e aos institutos federais de educacao, defendendo
a nomeagcao dos reitores eleitos em processo democratico. O fomento a pesquisa e ao
ensino universal, a ciéncia e tecnologia e a valorizagao dos profissionais de educagao é
um investimento no futuro do Pais e encontra-se em sério risco. E necessario investir na
educagdo brasileira e garantir a valorizagdo das universidades e institutos federais, de pro-
fessores e técnicos e dos programas de permaneéncia e assisténcia estudantil. Ampliar os
investimentos para garantir conhecimento, ensino e desenvolvimento em favor da vida
dos brasileiros e das brasileiras.

Chegado ao fim desta apresentagao, gostariamos de desejar a todos e a todas uma
excelente leitura. Agradecemos a todos/as colegas que nos honraram com a possibilidade
de publicar seus trabalhos neste Dossié, que busca especialmente contribuir com a propa-
gacao do pensamento freireano e nos ajuda a compreender o futuro como possibilidade,
uma vez que ele depende fortemente de nossas agdes no presente.

Paulo Freire vive!

Comité Editorial

266 Revista Retratos da Escola, Brasilia, v. 14, n. 29, p. 259-266, mai./ago. 2020. Disponivel em: <http://retratosdaescola.emnuvens.com.br/rde>






ENTREVISTA

RETRATOS DA

ESCOLA




http://dx.doi.org/10.22420/rde.v14i29.1147

Discipulos de Paulo Freire
e 0 compromisso com a educagio emancipadora

ANDREIA NUNES MILITAO'
Universidade Estadual de Mato Grosso do Sul, Dourados-MS, Brasil.

o limiar de completar 100 anos do nascimento de Paulo Freire, a Retratos da

Escola apresenta a seus leitores e leitoras reflexdes sobre este autor, reconhe-

cido mundialmente por suas inestimaveis contribui¢des ao desenvolvimento
de praticas educacionais voltadas a uma sociedade mais justa e igualitaria.

Embora aclamado como Patrono da Educagao Brasileira, por meio da Lei n.? 12.612
de 2012 no Governo Dilma Rousseff, 0 educador conviveu com perseguicoes durante a
vida e mesmo apos a morte continua a sofrer duras criticas.

A resisténcia a Paulo Freire ja vem de longa data, desde o fim da década de 1950 e
inicio de 1960, quando o educador, ao conceber a educacao popular, concretiza iniciati-
vas de conscientizacao politica do povo, particularmente das classes sociais excluidas e
oprimidas. Suas ideias foram ja entao entendidas como subversivas pelo regime militar.
Atualmente, as manifestagdes contra ele revelam que os setores conservadores conti-
nuam tao reaciondrios quanto na época da ditadura, sobretudo no campo educacional.

Tendo isso em vista, para a secao Entrevista deste niimero, convidamos Cristiano
Amaral Garboggini di Giorgi, Dagmar Maria Leopoldi Zibas e Ruda Guedes Moises
Salerno Ricci, trés ex-alunos/as de Paulo Freire, do periodo em que o educador ministrou
aulas no Programa de Pés-Graduagao em Educacao da Pontificia Universidade Cato-
lica de Sao Paulo (PUC-SP), no inicio da década de 1980, para reflexionarem acerca das
seguintes questdes: Por que Paulo Freire ainda incomoda a muitos/as? O que revelam os
discursos, pretéritos e atuais, contra este pensador? Qual é aimportancia de Paulo Freire
para a educacao e para a mudanca civilizacional que se faz necessaria em decorréncia do
acumulo de crises que vivemos atualmente?

De antemao, gostariamos de registrar nossa gratidao aos entrevistados/a pela dispo-
nibilidade em compartilhar conosco os significados de ser aluno/aluna de Paulo Freire.

E graduada em Historia e Pedagogia. Possui mestrado em Histéria e doutorado em Educacio, ambos pela Uni-
versidade Estadual Paulista Jtlio de Mesquita Filho. E professora da Universidade Estadual de Mato Grosso
do Sul, docente do Programa de Pés-Graduacio em Educagao da Universidade Federal da Grande Dourados
elider do Grupo de Estudos e Pesquisa Politicas Educacionais e Formagao de Professores (GEPPEF). E-mail:
<andreianunesmilitao@gmail.com>.
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Conte-nos um pouco sobre como foram os caminhos que o/a levaram a ser aluno/
aluna de Paulo Freire?

Cristiano Di Giorgi: Eu fiz minha graduagao em fisica. Sempre fui muito bom em
matematica e fisica, cheguei a ser capa de um jornal de grande circulagao como “Mini-
-Génio” por dominar topicos de matematica avangada aos 9 anos de idade. Assim, foi
natural seguir um curso nesta drea e eu pretendia ser um fisico, pesquisador, um cien-
tista deste campo. Mas, com 19 anos comecei a participar de um trabalho de educagao
de adultos e me apaixonei por educagao. Entao, meu destino comegou a mudar. Acabei
o bacharelado em fisica, mas fiz também a licenciatura. Comecei a dar aulas e, em 1982,
comecei 0 mestrado em educagao na PUC-SP, que escolhi em grande parte para ter a opor-
tunidade de ser aluno de Paulo Freire. No contato pessoal com Paulo Freire, era possivel
sentir a profunda coeréncia entre o que ele pregava e o que ele fazia e vivia. Esta é a prin-
cipal razdo pela qual ele tocava tao profundamente as pessoas.

Dagmar Zibas: Fui a primeira pessoa da familia a entrar para a universidade. E isso
s0 aconteceu pouco antes que eu completasse 30 anos de idade. Nos meus 18 anos, ou seja,
em 1954, o curso superior nao fazia parte dos projetos da imensa maioria das meninas de
classe média. Terminar o curso normal, para ser professora primaria, ja era uma grande
vitdria. A universidade era apenas para poucos ou para a elite. Mas nem a prestigiosa
Escola Normal pude fazer. Isso porque, nesse tempo, as candidatas ao curso (a carreira
ja era predominantemente feminina) passavam por um exame médico rigoroso. Um alto
grau de hipermetropia impediu minha matricula. Fiz, entao, escola técnica de secreta-
riado. Trabalhando na profissao, finalmente, aos 28 anos, ingressei no curso noturno de
pedagogia do Mackenzie. Nem tentei a Universidade de Sao Paulo (USP) porque, na época,
aquela instituicao nao ofertava o curso no periodo noturno. Entretanto, sem experiéncia
no magistério, o diploma de pedagoga nao era suficiente para o inicio na nova carreira.
Prossegui, entao, minha formagao na area da educacao, com mestrado em psicologia da
educagao na PUC-SP. Posteriormente, ingressei na Fundagao Carlos Chagas como assis-
tente de pesquisa, e, em 1994, aos 58 anos, veio a conclusao do doutorado na USP. Enfim,
uma carreira académica bastante atipica, principalmente em vista do tardio ingresso na
universidade. Essa defasagem escolar, digamos assim, me deu o privilégio de conseguir
uma disputadissima vaga no primeiro curso que Paulo Freire ministrou na pds-gradu-
acdo da PUC-SP, em 1980. Estavamos vivendo um clima de euforia em vista da relativa
distensao politica e da volta dos exilados pela ditadura militar. Havia muita ansiedade,
até um certo frenesi, um certo deslumbramento cercando a figura de Paulo Freire. Um
perseguido politico, uma personalidade ja proeminente no exterior e que, finalmente,
poderia ser ouvida e vista entre nds.
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Ruda Ricci: Sou sociologo e presidente do Instituto Cultiva (www.institutocultiva.
com.br). Também sou membro da coordenacao da Articulacao Brasileira da Economia de
Francisco e Clara e sou coordenador do Pacto Educativo Global no Brasil, duas articulaces
mundiais lideradas pelo Papa Francisco. Ingressei na PUC-SP em 1980. Paulo Freire tinha
sido convidado por Dom Paulo Evaristo Arns, no ano anterior, a dar aulas naquela institui-
cao. Eu assistia algumas aulas meio a contragosto e, um dia, decidi sair da sala de aula e fui
assistir a aula de Paulo Freire, no 4° andar do prédio novo da universidade. O 4° andar era o
local da pds-graduagao. Assisti uma ou outra aula de Florestan Fernandes e Décio Pignatari.
Mas, comecei a frequentar com mais assiduidade as aulas de Paulo Freire. Num desses dias,
ao terminar a aula, Freire pediu para conversar comigo. Nao vou dizer que fiquei preocu-
pado porque no alto dos 17 ou 18 anos, a petulancia € quase sempre uma marca registrada.
Paulo disse mais ou menos o seguinte: “nem vou perguntar se vocé esta faltando nas aulas
de graduacao, ja que vocé tem cara de calouro. Mas, se vai assistir minhas aulas, tera que
se comportar como os outros mestrandos: tera que ler todos os textos, participar dos semi-
narios e produzir os trabalhos”. Topei. Acho que foi um teste. E devo ter passado no teste
porque, pouco tempo depois, ele me convidou para participar de seminarios abertos, nas
manhas de sabado, num quase-auditorio, a sala 333. Era impressionante. Gente do mundo
todo, gente sentada no chao e Paulo lendo “A Dialética do Concreto”, de Karel Kosik, com
uma calma, dando colorido a cada frase a partir de outros autores, teorias e de sua experién-
cia enciclopédica. Paulo comentava, por sabado, praticamente um paragrafo do livro. No
comego, eu ficava angustiado, contando os anos que levariamos para ler o livro todo. Mas,
aos poucos, aprendi o que era ler, saborear, trabalhar os meandros de um livro e ir além dele.
Algo parecido com a proposta de portfolio de Fernando Hernandez. Um dia, disse isso para
Paulo: “vocé me ensinou a ler”. Tempos depois, passei a fazer parte da equipe de educadores
populares que alfabetizavam empregadas domésticas e porteiros dos prédios domiciliares
do entorno da PUC-SP. O passo seguinte foi conhecer Pedro Pontual, um importantissimo
educador popular que deu aulas a respeito deste tema no Sedes Sapientae, um instituto pro-
ximo da universidade. Paulo era um amigo, bem rigoroso e afettoso, 0 que nem sempre sao
aliados. Ele nos ensinava a ter autocontrole para nao falar de maneira que o interlocutor nao
entendia (e portanto, nao tinha como criticar ou problematizar o que diziamos), que deve-
riamos ouvir as palavras e valores do educando, que nao deveriamos ser populistas (e fingir
que tinhamos o0 mesmo poder que o educando), que tinhamos que nos esforgar para cons-
truir o conhecimento com calma e coletivamente (sem pressa, sem atropelar, mediando as
discussoes e reflexdes, mediando divergéncias entre educandos). Mais tarde, nos reencontra-
mos no governo Erundina. O que caracterizava Paulo era o rigor, o gosto pelas palavras (ele
estendia o som das silabas como se estivesse provando uma iguaria), a preocupagao com o
estabelecimento de uma relagao cuidadosa e dialdgica com o educando e a disponibilidade.
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Na condi¢ao de aluno/aluna de Paulo Freire, quais foram os aprendizados que mais
lhe marcaram?

Cristiano Di Giorgi: Em primeiro lugar, procurar conhecer bem os alunos e tomar
como ponto de partida suas vivéncias. Lembro que Paulo Freire comegou o seu curso per-
guntando a cada um de nds se tinhamos atividade pedagdgica, qual era e nos pedindo
que falassemos sobre nossa pratica e nossas inquietagdes a respeito dela. Ele organizou
o programa da disciplina a partir disto. Em segundo lugar, aprendi que é muito melhor
ler bem e em profundidade os textos e livros mais importantes do que ler muitissimas
coisas meio por cima. Freire indicava poucas leituras, mas se aprofundava em cada uma
como nenhum outro professor que conheci. Terceiro, a importancia do dialogo: Freire
estabelecia realmente um clima dialogal em sala de aula e percebiamos claramente que
ele de fato também aprendia conosco, a medida que nds aprendiamos com ele e com os
colegas. Em quarto lugar, aprendi muito sobre realidades que eu desconhecia, como as
africanas, das quais Freire falou bastante, descrevendo suas experiéncias no continente.

Dagmar Zibas: O mestre nao decepcionou seus alunos. Muito pelo contrario. Nossa
grande expectativa foi excedida. Sua alegria de estar, finalmente, lecionando em sua
lingua, para seus compatriotas, sua compreensivel disposi¢ao de nos contar as aprendi-
zagens, as agruras e as alegrias vividas além-mar temperavam seu grande empenho em
nos desafiar a contestar suas teses, a discutir os pressupostos de suas afirmacoes, em dia-
logar, em ouvir nossas opinides. Todavia, naquele momento, por incrivel que pareca, ja
havia, na propria PUC-SP, o gérmen da ideologia que viriamos a conhecer, muito recen-
temente, como o movimento politico-pedagdgico reacionario, autodenominado “escola
sem partido”. Sim, esse embrido da “escola sem partido” estava se formando na pds-gra-
duacdo da PUC-SP, em 1980, e sua representante maior era a prof?. dr®. Guiomar Namo de
Mello. Essa postura politica e ideoldgica de Mello foi consolidada mais tarde, em 1990, em
seu livro Social Democracia e Educagio: teses para discussio, publicado pela Cortez Editores
Associados em 1990, mais especificamente no capitulo intitulado Escola ndo é partido. Eu
tive o prazer de escrever uma resenha sobre esse livro de Mello, texto em que procurei
mostrar a faldcia de suas teses. Essa resenha foi publicada no niimero 74 da Cadernos de
Pesquisa, revista da Fundagao Carlos Chagas, em agosto de 1990. Entao, desde 1980, mesmo
na euforia de seu retorno do exilio, Paulo Freire ja sentia, dentro da propria instituigao que
o acolheu com entusiasmo e carinho uma oposicao académica, ideologica e politica, que
se refletia em debates em salas de aula e até nos corredores da PUC-SP. Nesse contexto ja
conflitivo, aprendi com Paulo Freire que a educacao libertadora sempre encontrard, em
qualquer conjuntura e em qualquer contexto, obstaculos politicos e ideologicos, pois é
a formagao que permite ao educando e a educanda ler o mundo em todas as suas rela-
coes de opressao, desigualdade e injustiga. Sao essas relagdes que as classes dominantes
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e seus intelectuais organicos lutam para camuflar, revestir, esconder. Aprendi, também,
que essa posi¢ao ideoldgica, conservadora e perversa, deve ser enfrentada, no campo teo-
rico, com um aprofundamento de solida fundamentagao historica, sociolégica, filosofica e
pedagdgica, e, no campo da pratica pedagdgica, com o desenvolvimento do método que
permite ao professor ensinar e, a0 mesmo tempo, aprender com seus alunos a leitura do
mundo real e os caminhos para a construcao de uma sociedade mais justa.

Ruda Ricci: Primeiro, a atengdo e o respeito a cultura e vivéncia dos outros. Olhar
sem preconceito, mas como curiosidade, inclusive, técnica. Segundo, o rigor técnico para
criar uma relagdo de confianga, mas, também, de reflexao em todo processo educativo, o
que ele denominava de “ad-mirar”, promover o olhar de fora sobre si, sobre as escolhas, as
praticas. Uma terceira ligao foi a administragao do tempo, sem pressa, no ritmo do outro.
Disso, havia alguns desdobramentos: de um lado, o “siléncio tatico”, outro conceito impor-
tante criado por ele. Trata-se do autocontrole do educador para ndo fazer criticas sem que o
espaco de confianca e dialogo esteja plenamente estabelecido. Se vocé, no impeto de fazer
o outro refletir sobre algum preconceito ou ato descabido, se impde antes que o espago
de dialogo esteja consolidado, vocé pode acabar intimidando ou fazendo o educando se
tornar submisso ou, ainda, abandonar a sala de aula. Entao, é preciso avaliar o momento
da apresentacao de sua posigao, para que o outro a acolha como uma postura diferente
da sua, ndo como uma reprimenda. Porque o educador precisa ser honesto e apresen-
tar seu pensamento e seu posicionamento. O segundo desdobramento € o que Bertrand
Russell sugeriu ser o “6cio da mente”. Ocio, para Russell, ndo é vagabundagem, mas o
tempo necessario para, por exemplo, um fruto ficar maduro, doce e aromatico. A mente
funciona também assim: precisa de tempo para refletir, para assimilar sem se doutrinar.
Somente assim podemos construir o autogoverno, a famosa autonomia. Uma das refe-
réncias mais importantes de Freire era a fenomenologia, os diversos momentos em que
um individuo percebe e sente o que o rodeia, dialoga com outros, estranha ou duvida,
até construir um juizo sobre o que sentiu. Este processo é o processo humano de cons-
trugao do conhecimento e, muitas vezes, os gestores da educagao esquecem que somos
humanos e decidem acelerar ou induzir a resposta final. Freire sempre nos lembrava deste
timing cognitivo-afetivo. Algo que Antonio Damasio, neurologista de Iowa, veio compro-
var mais tarde: a intima relagdo entre emogao e o sensivel com a razao e a ldgica. Foram
muitas ligdes, mas destaco estas porque nem sempre se fala das preocupagoes freirea-
nas. Normalmente, destaca-se 0 engajamento social da e pela educagao e se esquece do
método, do processo educativo, que foi uma das maiores contribui¢des de Paulo Freire.
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Na sua opinido, por que e a quem a obra Paulo Freire incomoda?

Cristiano Di Giorgi: Paulo Freire tem uma proposta de educacao libertadora, que
busca o fim das opressoes. Entao, de forma bem simples e direta, ele incomoda princi-
palmente aqueles que estao comprometidos com a manutengao das injusticas sociais,
que nao querem o fim das opressdes, que nao querem a libertacao dos oprimidos. Sem
duavida nenhuma, estes sao os principais incomodados e os grandes inimigos de Freire.
Mas ha outros a quem ele também incomoda. Ele incomoda também aqueles que, ainda
que nao estejam diretamente envolvidos na manutengao das opressoes, alimentam a
ingénua visao da neutralidade da educagao. Eu ousaria acrescentar que incomoda tam-
bém aqueles educadores que, embora progressistas, tém dificuldade em assumir um
comprometimento auténtico, uma comunhao e uma aproximagao que geram um ver-
dadeiro renascer. A coeréncia com a pedagogia freiriana ¢ muito exigente. Afinal, como
afirma Freire, “é fundamental diminuir a distancia entre o que se diz e o que se faz, de
tal forma que, num dado momento, a tua fala seja a tua pratica”. Isto nao é facil e mui-
tos educadores se sentem incomodados por exigéncia tao radical. Freire defende que os
homens sao seres da busca e a sua vocagao ontoldgica € “ser mais”, humanizarem-se. Isto
exige um esforco constante do educador para possibilitar aos educandos “serem mais”;
e também o educador precisa, ele proprio, estar empenhado nesta busca, nesta realiza-
cao da sua vocagao ontologica.

Dagmar Zibas: A educagdo freireana é um instrumento pedagogico e politico de
empoderamento dos oprimidos. Retine o principio filosofico-educacional e a metodologia
pedagogico-didatica que melhor traduzem a preocupagdo gramsciana de construgao de
uma cultura contra-hegemonica, cultura que rompa o senso comum e demarque nitida-
mente o conflito de interesses que move a sociedade capitalista. O desvendamento dessas
relagdes de classe, obviamente, ndo interessa aos detentores dos privilégios, nao interessa
aos opressores. Dai vem essa obsessao histdrica, e também muito atual, de desvirtuar,
destruir, vilipendiar ndo s6 a obra, mas também a figura emblemética de Paulo Freire.

Ruda Ricci: Incomoda porque desenvolveu uma teoria absolutamente oposta a doutri-
nagao. O objetivo educacional para Paulo Freire é a construgao da autonomia. Autonomia
nao ¢ liberdade total, ao contrario, € a capacidade que temos de nos localizar no mundo e
sabermos nos controlar para conviver com o diferente, mas a partir de principios éticos
(lembremos que nem toda moral é ética). Ha mais: Paulo Freire revelava que a massificagao
da educacdo taylorista nao educa, mas treina a partir de um padrao pré-estabelecido que é
plasmado no curriculo prescritivo, aquele que nao se importa com a vida e a cultura do edu-
cando. Alids, a concepgao taylorista despreza a existéncia do educando antes de pisar numa
escola porque acredita que sociedade deve ser domada e civilizada pelo educador. Ora, tais
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sugestoes se chocam com uma logica de poder e de dominacao. A mera critica ao padrao
dominante de educagao cria um incomodo imenso porque elimina instancias de controle e
padronizagao, altera sistemas de avaliacao classificatoria, reorganiza os tempos (sugerindo
a superacao dos modulos-aula de 50 minutos), redefine o tempo do professor (que passa a
ser considerado um pesquisador dos processos de desenvolvimento dos educandos), des-
monta todo um sistema educacional montado nas certezas exdgenas a vida do educando.
Realmente, quem esta no topo da hierarquia social e de poder nao tem muito como se ale-
grar com as teorias freireanas e continuar fazendo o que faz.

O que revelam os atuais discursos contra este autor?

Cristiano Di Giorgi: Revelam sobretudo o 6dio da classe dominante a ele e como
esta é capaz de, muitas vezes, fazer com que setores oprimidos assumam o discurso dos
dominantes. Mas revelam também um grande desconhecimento sobre ele. E preciso que
as universidades, nos cursos de pedagogia, nas licenciaturas e nos programas de pds-gra-
duagado em educagdo e outras ciéncias humanas, busquem difundir as ideias de Freire,
coisa que tem ocorrido muito pouco.

Ruda Ricci: Que as teorias de Paulo Freire estao vivas. Ninguém ataca alguém que
deixou de existir ou ter importancia para nds. Trata-se de uma disputa de poder. Perceba
que a violéncia verbal é absolutamente reveladora do incomodo com Paulo Freire, que
¢ 0 terceiro tedrico mais citado em trabalhos académicos no mundo. A Finlandia, consi-
derado o pais com a melhor educagao do mundo, se baseia em suas ideias desde o inicio
da revolugao educacional que adotou. Paulo Freire e Anisio Teixeira sao referéncia por
1a. E o que os que o atacam sugerem como contraponto? A doutrinagao ultraconserva-
dora. Entdo, hd uma aposta na ignorancia e desconhecimento do que Paulo Freire propos:
sustentam que Paulo teria dito o inverso do que realmente diz. Uma técnica discursiva
desonesta, mas que segue as orientacdes de Schopenhauer de como ganhar uma discus-
sao por diversionismos, pela desorientacdo e manipulagao do que o seu interlocutor diz,
sempre, sem ter qualquer razao. O que demonstra a forca da educagao. Se nao fosse algo
tao poderoso, para que disputar com o patrono da educacao brasileira?

Qual é a importancia de Freire, neste momento, para a educacio e para a mudanca
civilizacional que se faz necessaria pelo acimulo de crises que vivemos?

Cristiano Di Giorgi: Freire € hoje essencial, pois na educacao e na vida social
precisamos mais do que nunca de humanizacao, diante de um sistema social que se
tornou crescentemente desumanizador. Freire € o autor que melhor descreve este pro-
cesso de humanizagao e o que melhor indica caminhos para chegarmos a ela. Qualquer
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transformagao educacional e social hoje depende crucialmente das pessoas se conscienti-
zarem de seu potencial humanizador e encontrarem caminhos para realiza-lo. Discursos
abstratos sobre uma nova educagao ou uma nova sociedade que nao despertem nas pes-
soas esta sensagao de que podem ser melhores, mais felizes e mais humanas nao tém
nenhum efeito. Freire, como nenhum outro autor, estabelece esta conexao entre huma-
nizagdo de cada individuo e as mudangas que se almejam.

Dagmar Zibas: Para responder essa questao, é necessario lidar agora com uma fald-
cia histdrica, alids ja ventilada por Guiomar Namo de Mello no livro citado aqui. Na
atualidade, a mesma falacia é reproduzida pelo Governo Bolsonaro e seu séquito de mal
formados e mal intencionados, quando insistem em atribuir o fracasso do ensino basico
no Brasil ao pretenso uso extensivo do método Paulo Freire em nossas escolas. Ora, quem
conhece o sistema ptiblico de ensino — fundamental e médio — sabe muito bem que,
infelizmente, 0 método freireano € praticamente desconhecido da absoluta maioria dos
professores desses niveis de ensino. Portanto, nao € usado por esses profissionais, grande
parte dos quais é mal formada e amarrada a condigdes precarissimas de trabalho e sobre-
vivéncia. Assim, atribuir a Paulo Freire o fracasso da escola basica ptiblica é manifestacao
de ma fé ou de total desconhecimento da estrutura fisico/pedagodgico/administrativa e
da dinamica do nosso sistema educacional ou de ambos. Isso posto, devemos explicitar
que este € 0 momento mais tragico da vida nacional desde o fim da ditadura militar. O
nucleo ideoldgico do atual desgoverno declarou guerra ao pensamento iluminista, a cién-
cia, a cultura, as humanidades, aos direitos humanos, a imprensa livre, a preservacao do
meio ambiente, as minorias e aos trabalhadores mais pobres. Estamos envolvidos num
tsunami de retrocesso politico e social sem precedentes em passado recente. Esse pesa-
delo ndo esta s6 sobre nossas cabegas, mas pesa sobre diversas regides do mundo. A obra
de Paulo Freire é um marco histérico e perdurard enquanto houver sociedades injustas,
desiguais, mantenedoras de privilégios de poucos, e que negam os direitos, a voz e a vez
da maioria, dos mais pobres e oprimidos.

Ruda Ricci: Paulo Freire conseguiu unificar processos educacionais com processos
cognitivo-afetivos, articulou a construcao da autonomia com engajamento social, relacio-
nou imperativos éticos com métodos pedagogicos e nos ensinou a alfabetizar em 45 dias.
Ora, nao éisso que realmente precisamos no momento em que tantos afirmam que ado-
lescentes nao conseguem ler e escrever corretamente, que tantos criticam uma sociedade
cada vez mais opressiva que nos leva a exaustao pela exigéncia de um desempenho per-
feito em tudo que fazemos? Paulo Freire da sentido a educacao porque responde aquela
pergunta classica do educando sobre o motivo para estar estudando algo. O “algo” na
teoria freireana é o fio que une os dilemas e desejos do educando com os desafios de
viver em sociedade. Une o que é interno com o que € —num primeiro momento — externo.

276 Revista Retratos da Escola, Brasilia, v. 14, n. 29, p. 269-277, mai./ago. 2020. Disponivel em: <http://retratosdaescola.emnuvens.com.br/rde>



Discipulos de Paulo Freire e o compromisso com a educagao emancipadora

Relaciona a dependéncia mutua dessas duas dimensoes o que acaba por revelar que cada
educando pode alterar o mundo porque ele é feito pela intervengao humana. Esta potén-
cia de mudanca, de autoria, redefine o papel de cada um de nds. Nao somos mais meros
objetos, mas coautores do mundo. O estudo passa a ter sentido porque nao se trata de
memorizar algo que nao compreendo para cumprir alguma exigéncia protocolar para
seguir na vida. O estudo passa a me ajudar a ler ou ouvir o que outros procuraram expli-
car sobre este mundo. O estudo se torna uma ferramenta para explicar o mundo e para
que eu ache um modo de interferir, como autor, neste mundo. Vocé poderia imaginar

algo mais atual e poderoso que isso?
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RESUMO: O artigo objetiva desvelar porque Paulo Freire tornou-se
alvo de ataques de setores conservadores que tentaram interditar suas
ideias e praticas. Tem-se como questao central: Por que Paulo Freire
incomoda? A quem? O que revelam os discursos contra o autor? Por
que interditar Paulo Freire? Freire foi interditado por setores conserva-
dores no passado ditatorial, levando-o ao exilio e a desconstrugao de
suas ideias com o encerramento de programas de alfabetizacao. Hoje,
o movimento Escola Sem Partido (EsP) elegeu Paulo Freire como alvo.
As obras freireanas, documentos nacionais e documentos produzidos
pelo EsP constituem fontes primarias que ajudam a desvelar o problema.
As ofensivas a Paulo Freire expressam o ataque a propria democracia.
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ABSTRACT: The article aims to reveal the reason why Paulo Freire
became the target of conservative sectors that tried to interdict his
ideas and practices. The central questions are: Why is Paulo Freire a
bother? Whom does he bother? What do the discourses against the
author reveal? Why interdict Paulo Freire? Freire got banned by con-
servative sectors in the dictatorial past, leading him into exile and the
dismantling of his ideas with the end of literacy programs. Nowadays,
the School without Party movement (EsP) has elected Paulo Freire
as target. Freirean works, national documents, and documents pro-
duced by the EsP are taken as primary sources to help on unveiling
the problem. The offensives against Paulo Freire express the attack
on democracy itself.

Keywords: Paulo Freire. Democracy. School without Party.

RESUMEN: El articulo tiene como objetivo revelar por qué Paulo
Freire se convirtid en blanco de ataques de sectores conservadores que
intentaron prohibir sus ideas y practicas. La pregunta central es: ;Por
qué incomoda Paulo Freire? / ;A quién? ;Qué revelan los discursos
contra el autor? ;Por qué prohibir a Paulo Freire? Freire fue proscrito
por sectores conservadores en el pasado dictatorial, lo que lo llev al
exilio y ala deconstruccion de sus ideas con el fin de los programas de
alfabetizacion. Hoy, el movimiento Escola Sem Partido (ESP) ha elegido
a Paulo Freire como objetivo. Las obras freireanas, los documentos
nacionales y los documentos producidos por la ESP son fuentes pri-
marias que ayudan a develar el problema. Las ofensivas contra Paulo
Freire expresan el ataque a la democracia misma.

Palabras clave: Paulo Freire. Democracia. Escuela Sin Partido.

Introducao

epreende-se que em duas temporalidades diferentes - 1964 e anos 2000 - Paulo

Freire passa a ser alvo preferencial de grupos conservadores. De comum, os

dois periodos histdricos tém a institui¢ao de um Estado Policial sob a logica
da criminalizagao daqueles que manifestam pensamentos dissonantes, notadamente o
movimento social, os sindicatos, os partidos politicos progressistas, entre outros. A esse
respeito, Frigotto (2017, p. 30) assevera “Dai deriva-se para o que € cientifico neutro e deve
ser ensinado nas escolas”.

280 Revista Retratos da Escola, Brasilia, v. 14, n. 29, p. 279-299, mai./ago. 2020. Disponivel em: <http://retratosdaescola.emnuvens.com.br/rde>



Paulo Freire: o educador proibido de educar

No tempo presente, marcado pelo golpe juridico-midiatico-parlamentar, avulta-

-se “A relacao entre os mecanismos juridicos formais que sustentaram e consumaram

o golpe e as teses do Escola sem Partido de incriminar os docentes tem na delagao, com

base no arrependimento ou discordancia moral, seu fundamento mais ardiloso e per-
verso” (FRIGOTTO, 2017, p. 30).

O que propugna o Escola sem Partido nao liquida somente a fungao docente, no

que a define substantivamente e que ndo se reduz a ensinar o que estd em manu-

ais ou apostilas, cujo proposito € de formar consumidores. A fungao docente no

ato de ensinar tem implicito o ato de educar. Trata-se de, pelo confronto de visdes

de mundo, de concepgcdes cientificas e de métodos pedagogicos, desenvolver a

capacidade de ler criticamente a realidade e constituirem-se sujeitos autonomos.

A pedagogia da confianga e do dialogo critico € substituida pelo estabelecimento

de uma nova fungao: estimular os alunos e seus pais a se tornarem delatores (FRI-
GOTTO, 2017, p. 31).

Intenta-se desvelar por que Paulo Freire tornou-se o foco preferencial do movimento
Escola sem Partido (EsP). Para problematizar a questao, este texto foi organizado em trés
partes. A primeira secao procura desvelar as agoes e as intencionalidades do EsP no campo
educacional para compreender como fundamentam as criticas a Paulo Freire. Na sequén-
cia, problematiza-se o significado em Freire da nao neutralidade da educagdo e a sua defesa
intransigente da acepgao “educacdo ¢ politica”. O terceiro item examina Paulo Freire como
alvo preferencial do EsP em dois contextos historicos. Ao final, tecem-se algumas conclu-
soes, que associam as ofensivas a Paulo Freire, em ambos os contextos, a ofensiva contra a
propria democracia, posto que as formulagdes freireanas assentam-se neste pressuposto.

O movimento Escola sem Partido: a¢oes e intencionalidades

A analise do movimento pedagdgico autodenominado Escola sem Partido nao deve
se restringir as questdes educacionais, posto que sua incidéncia ultrapassa os muros
escolares. Nesta perspectiva, Frigotto (2017, p. 19) considera ser necessario “um olhar na
perspectiva da historicidade dos fatos e fendmenos, vale dizer, das determinagdes mais
profundas e menos visiveis que os constituem, indica-nos que se trata de algo ja sedi-
mentado nas relagdes sociais”.

Frigotto (2017) localiza o viés ideologico e politico do Escola sem Partido, caracteri-
zado por:

Um sentido autoritario que se afirma na criminalizagdo das concepgdes de conhe-
cimento histérico e de formagdo humana que interessam a classe trabalhadora e
em posicionamentos de intolerancia e ddio com os movimentos sociais, em parti-
cular o Movimento dos Trabalhadores Sem Terra (MST). Mas também, o 6dio aos

movimentos de mulheres, de negros e de lésbicas, gays, bissexuais, travestis e trans-
géneros (FRIGOTTO, 2017, p. 18).
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Amalgamado a concepcao de Estado Policial, o movimento Escola Sem Partido recor-
reu a “[..] judicializagao da relacao entre professores e alunos, tendo, em seguida, passado
a pressionar as assembleias estaduais e municipais por projetos de leis que legitimassem
suas ideias, processo que vem se intensificando” (MACEDQO, 2017, p. 508).!

Com foco na educagao basica e no ensino superior, os organizadores do EsP? justi-
ficam sua criagdo “para dar visibilidade a um problema gravissimo que atinge a imensa
maioria das escolas e universidades brasileiras: a instrumentalizacao do ensino para
fins ideoldgicos, politicos e partidarios”. A acao do EsP centra-se no controle dos profes-
sores, sem apresentar quaisquer diagndsticos de questoes educacionais e/ou propostas
para sua melhoria.

Pode-se localizar em meados dos anos 1980 algumas das ideias que servem de base
ao EsP. Excertos do livro “Social Democracia e Educagao: teses para discussao” Guiomar
Namo de Mello® permitem-nos localizar resisténcias a Paulo Freire e a suas ideias nas ins-
titui¢des educacionais, traduzindo, portanto, a ascendéncia do movimento Escola sem
Partido*. Nesta obra, a autora, que ja havia ocupado o cargo de secretdria municipal de
educacao da cidade de Sao Paulo e exercido o mandato de deputada estadual pelo Partido
do Movimento Democratico Brasileiro (PMDB), autodefine-se como “A educadora, mulher
de vida publica, militante politico-partidaria [..]". Ainda na apresentagao do livro destaca:

Outra provocagao que levou a producao destes textos foi o Programa do PSDB -
Partido da Social Democracia Brasileira, de cuja fundagao e organizagao venho
participando e cuja identidade politica tenho tentado ajudar a construir. As teses
propostas neles existentes pretendem ser uma contribuicao a esse partido, na formu-

lagao de um projeto politico-social-democrata para a educagao brasileira (MELLO,
1990, p. 14).

Ao encampar a proposta de “Revolugao Educacional na perspectiva da Social Demo-
cracia”, Mello (1990, p. 18) propde “[...] limpar o debate educacional de invencionices
populistas como a chamada escola de tempo integral, bem como retirar esse debate do
emaranhado ideoldgico que tem tomado tempo e energia [..]". Mello (1990) ressignifica,
a partir dos conceitos da social democracia, os termos e propostas educacionais origina-
rias do campo progressista.

Na perspectiva da autora, a educagao escolar deve se restringir a transmissao de
conhecimentos disciplinares. Contrapondo-se a Paulo Freire, assevera: “Nao cumpre a
escola formar militantes politicos, nem ela tem poder para determinar o destino social,
a ideologia ou o projeto politico de cada um” (MELLO, 1990, p. 31).

Em entrevista publicada neste niimero da Revista Retratos da Escola (2020), Dag-
mar Zibas destaca que “esse embrido da ‘escola sem partido” estava se formando no

282 Revista Retratos da Escola, Brasilia, v. 14, n. 29, p. 279-299, mai./ago. 2020. Disponivel em: <http://retratosdaescola.emnuvens.com.br/rde>



Paulo Freire: o educador proibido de educar

P6s-Graduagao da PUC/SP em 1980, e sua representante maior era a Prof. Dra. Guiomar
Namo de Mello”.

Localiza-se entre os esforgos do EsP para consolidar seu projeto educacional conser-
vador a iniciativa de emplacar a Ideia Legislativa n® 90.310° sob o titulo “Revogagao da
lei que institui Paulo Freire patrono da educagao brasileira (Lei n. 12612/2012)" a partir
do argumento: “Paulo Freire € considerado filésofo de esquerda e seu método de educa-
¢ao se baseia na luta de classes, 0 socio construtivismo € a materializagdo do marxismo
cultural, os resultados sdo catastroficos e tal método ja demonstrou em todas as avalia-
¢Oes internacionais que é um fracasso retumbante”, proposta subscrita pela estudante
Stefanny Papaiano.

A Comissao de Direitos Humanos e Legislagao Participativa® designou a senadora
Fatima Bezerra, em 11 de outubro de 2017, como relatora da Sugestao n® 47 de 2017 do
Programa e-Cidadania. Normatizado pela Resolugao do Senado Federal (RSF) n° 19 de
2015, propunha a invalidac¢ao da Lei que institui Paulo Freire como patrono da educagao
brasileira. O Relatdrio expressa a preocupagao de recuperar “[...] aspectos relevantes de
sua vida e obra, de modo a evitar que, em pleno século XXI, o seu pensamento seja alvo
de censura ideoldgica, a exemplo do ocorrido durante a ditadura civil-militar” (CDH,
2017, p. 3). Defende, ainda, que “A escola nao pode negar a realidade na qual esta inse-
rida. Ela tem a competéncia de significar essa realidade, de desvenda-la. E o educador
nao pode ser vigiado ou criminalizado como pretende este absurdo que é a "Lei da Mor-
daga” (CDH, 2017, p. 9).

Em reacao ao movimento conservador que propunha expurgar Paulo Freire da
educagao nacional, iniciando-se pela retirada da sua condigao de patrono da educagao
brasileira, o Coletivo Paulo Freire Por Uma Educa¢ao Democratica langou em 16 de
outubro de 2017 o Manifesto em defesa do legado freireano e da consagracao de Paulo
Freire como Patrono da Educacao Brasileira. De acordo com o manifesto, “Cassar de Paulo
Freire o titulo de “Patrono da Educagao Brasileira”, recebido in memoriam, representa
impor a ele e a sua obra uma espécie de segundo exilio, tao violento quanto o primeiro
(1964-1980), levado a cabo pela Ditadura Civil-Militar (1964-1985)".

Na tentativa de inviabilizar a escola publica, o EsP passa a operar a partir de
duas estratégias, que combinam o embate no plano discursivo e a busca da inter-
dicdo via judicial de elementos substantivos do curriculo, embargando também a
atuacao dos professores. Ximenes e Vick (2020) analisam a recente decisao do Supremo
Tribunal Federal acerca do movimento EsP. Para os autores, a decisao judicial encerra
uma disputa juridica sobre a censura nas escolas.

O STF decidiu dar fim a uma das mais danosas farsas juridicas da atualidade:
as legislagdes antigénero na educagao, que proliferam no Brasil desde 2014. Dis-
seminadas por movimentos reacionarios e grupos fundamentalistas junto aos

Legislativos, essas normas e os debates parlamentares que as antecedem dao
suporte institucional a cruzada antigénero e a censura nas escolas, servindo
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de plataforma ao panico moral e suas consequéncias politicas e sociais.! Ha
anos contestadas em mais de uma dezena de agdes judiciais, desde fins de
abril deste ano tais normas vém sendo julgadas e declaradas inconstitucionais,
uma a uma, por unanimidade, no discreto Plendrio Virtual do STF (XIMENES;
VICK, 2020, s/p).

Ximenes e Vick (2020) localizam no mesmo periodo “a tramitagao do primeiro projeto
de lei nacional identificado ao Escola sem Partido (EsP), o PL n. 7180/2014, que foi seguido
do PL n. 867/2015, este um prototipo dos projetos apresentados no estado e no municipio
do Rio de Janeiro pelos irmaos Flavio e Carlos Bolsonaro”. Em agao politico-partidaria,
esses projetos deram origem a aproximadamente 200 projetos de lei, aprovando 46 leis
similares. Conforme os autores:

O primeiro palco de encenagdo se deu entre 2013 e 2014, fase final de tramitagao
do Plano Nacional de Educagao — PNE (Lei n. 13.005, de 25 de junho de 2014). Alj,
entre outras polémicas igualmente importantes, embora menos ruidosas, reacio-
narios e fundamentalistas lograram emplacar uma falacia juridica: a redagao final
do PNE teria excluido a abordagem de género e diversidade sexual, uma vez que
a diretriz sobre a “erradicacao de todas as formas de discriminagao” nado contem-
plara, por veto politico desses grupos e omissao da maioria parlamentar, emendas

que buscavam afirmar expressamente aquelas dimensoes de desigualdades a serem
combatidas.

Dessa forma, “[...] as decisdes do STF refor¢am a ideia de que as escolhas pedago-
gicas sao parte do exercicio regular da condicao docente, sendo inclusive parte de sua
liberdade fundamental de expressao na profissao”.

A desconstrugao de Paulo Freire via movimento EsP encontra forte amparo no
ensaista e influenciador digital Olavo de Carvalho. Em seu blog é possivel localizar
uma profusdo de textos que contém ataques a Paulo Freire reproduzidos também
na pagina eletronica’ do EsP: “Vocés conhecem alguém que tenha sido alfabetizado
pelo método Paulo Freire? Alguma dessas raras criaturas, se € que existem, chegou a
demonstrar competéncia em qualquer area de atividade técnica, cientifica, artistica ou
humanistica?” (CARVALHO, 2012, s/p). Em outro excerto, Carvalho (2012, s/p) reforga:

Nao digo isso para criticar a nomeagao pdstuma desse personagem como “Patrono
da Educagao Nacional”. Ao contrario: aprovo e aplaudo calorosamente a medida.
Ninguém melhor que Paulo Freire pode representar o espirito da educagao petista,
que deu aos nossos estudantes os tiltimos lugares nos testes internacionais, tirou
nossas universidades da lista das melhores do mundo e reduziu para um tiquinho

de nada o nimero de citagdes de trabalhos académicos brasileiros em revistas cien-
tificas internacionais.

Miguel Nagib, fundador do EsP considera que “Ninguém contribuiu tanto para

transformar as escolas em centros de doutrinagao ideologica”. As criticas de Carvalho’
(1999, s/p) a Freire remontam a década de 1990:
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Paulo Freire é um sujeito oco, o tipo acabado do pseudo-intelectual militante. Sua fama
baseia-se inteiramente no lucro politico que os comunistas obtém do seu método.
Esse método, alias, ndo passa de uma colegao de truques para reduzir a educagao a
doutrinagdo sectaria. Um dia teremos vergonha de ter dado atencéo a essa porcaria.

Para Penna (2016), o EsP recorre ao uso de terminologias que objetivam deturpar a
concepcao original, com vistas a desqualificar seu uso. Para exemplificar, o autor destaca
um primeiro elemento caracterizado pelo uso de expressdes sem defini¢ao precisa “de
maneira que uma ampla gama de casos possa ser enquadrada usando essas expressdes.
Cito, como exemplo, os termos: “doutrinagao ideoldgica”, “ideologia de género” e “mar-
xismo cultural” (PENNA, 2016, p. 94).

Soma-se esta estratégia a desqualificagao direta de professores que se opdem ao pro-
jeto do EsP, considerando que esse processo “nao se da por meio de uma argumentagao
racional, mas através de ataques pessoais e imagens que representam o professor, a escola
e seus pensadores”, sendo comum, neste processo, validar os docentes “como ameagas a
criangas inocentes, citando casos particulares considerados assustadores e insinuando
que uma parcela significativa dos professores age da mesma maneira”. Nao importa para
aargumentagao qualquer sentido de racionalidade como, por exemplo, a busca de “dado
estatistico para apoiar essa generalizagao indevida”. Reforca-se a todo momento a ideia
de uma “ameaca abstrata que coloca em suspei¢ao todos os professores e todo o sistema
escolar” (PENNA, 2016, p. 95).

A composi¢ao dos membros do EsP localiza no seu interior pessoas ligadas a auto-
denominada “nova direita brasileira”, com formagao majoritaria na area juridica e sem
vinculos com o campo educacional. Embora exista uma base de conhecimento juridico
no interior do grupo, os projetos de lei propostos sao eivados de contradigdes. O Projeto
de Lei n. 867/2015 de autoria do deputado federal Izalci (PSDB/DF), similar a outros em
diferentes entes federados, estabelece que “a educagao nacional respeitard o principio da
‘neutralidade politica, ideoldgica e religiosa do Estado” (VASCONCELOS, 2016, p. 79).

O mesmo projeto de lei afirma como direito dos pais “que seus filhos recebam a edu-
cagao moral que esteja de acordo com suas proprias convicgdes” (VASCONCELQOS, 2016,
p- 80). Esta proposta claramente nao conhece a realidade diversa das escolas publicas.
Vasconcelos (2016, p. 80) questiona, “O que ocorreria, por exemplo, em uma sala de aula
com alunos de familias evangélicas, umbandistas, catolicas, espiritas, judias, islamicas,
candomblecistas e ateias?”. Evidente que o professor nao poderia abordar a diversidade
religiosa de acordo com os diversos interesses das familias.

O mais grave desse projeto é desconsiderar o pressuposto intrinseco a democracia
escolar, ou seja, a necessidade de a escola tratar os temas de forma diversa e nao reproduzir
particularismos familiares no espago da sala de aula. O professor que, de alguma forma,
contrariar esses particularismos passa a ser criminalizado, posto que o projeto interdita o
debate de alguns temas como, por exemplo, “a religiosidade afro-brasileira, sobre diversi-
dade de géneros ou sobre pensamento marxista” (VASCONCELOS, 2016, p. 81).
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O autor destaca, ainda, que “a proposta de criminalizagao por ‘assédio ideologico’ ou
‘doutrinagdo marxista’ € muito semelhante ao que as ditaduras do Cone Sul chamaram de
‘terrorismo intelectual”. Estas proposicoes se assemelham aos momentos mais sombrios
de nossa histdria, em que ditaturas instaladas nos paises latino-americanos nas décadas
de 1960 e 1970 prenderam e torturaram pessoas por divulgar as ideias de Paulo Freire.

[.] trata-se de uma tentativa de disfargar a incompatibilidade de uma escola tecno-
cratica e conservadora com aquilo que Paulo Freire definiu como “educagao como
pratica da liberdade”. Com isso, pretendem fortalecer o viés autoritario da institui-

cao escolar e blindar os jovens do contato com o contraditdrio, isto é, com a teoria
social critica e com o respeito a diversidade (VASCONCELOS, 2016, p. 81).

Ximenes (2016) apresenta uma série de argumentos para reforgar o carater ilegal das
proposicdes do EsP referentes a educacao, a comecar por essa questao da neutralidade
da escola. Segundo o autor,

[..] meutralidade’ ndo é um valor constitucional, ja que é incompativel com a pro-
pria defini¢do de Estado Democratico de Direito, que tem no estabelecimento de
objetivos politicos, como “construir uma sociedade livre, justa e solidaria” e “pro-
mover o bem de todos, sem preconceitos de origem, raca, sexo, cor, idade e quaisquer

outras formas de discriminagao” (Constituicao, art. 3%, o eixo central de sua pro-
priajustificacdo (XIMENES, 2016, p. 52).

Mesmo a educagao escolar nao pode ser neutra, posto que um conjunto de norma-
tivos de ambito global, determinam o contrario:

[..] Art. 26, paragrafo 2% da Declaragao Universal dos Direitos Humanos; art. 5% ‘@,

da Convengao relativa a Luta contra a Discriminagao no Campo do Ensino; art. 13 do

Pacto Internacional de Direitos Econdmicos, Sociais e Culturais; art. 7° da Conven-

¢ao contra a Discriminacao Racial; art. 1° da Convengao sobre os Direitos da Mulher

e art. 29, paragrafo 1% da Convengao sobre os Direitos da Crianga, considerando-
-se apenas os documentos normativos de ambito global (XIMENES, 2016, p. 53).

Pode-se concluir, portanto, que o EsP tem como objetivo limitar a educacao a alguns
parametros privados, definidos pelas familias. Evita-se, assim, o convivio com a diver-
sidade e com a contradicao, tendo como instrumento a criminalizacao do professor e a
definigdo das tematicas vetadas no ambiente escolar, dentro do principio de conceitos
amplos e vagos que caracterizam o movimento. Vasconcelos (2016, p. 82)) assevera que em
“um pais culturalmente diversificado e politicamente efervescente como o Brasil, pode-
mos ter certeza de que a tarefa deles nao sera facil”.

Feita essa contextualizagao do Escola sem Partido, acompanhada de uma analise cri-
tica dos pressupostos que fundamentam as atividades deste movimento, passamos na
sequéncia a uma discussao dos principios de uma educagao de acordo com Paulo Freire.
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O significado em Freire da nao neutralidade da educagao

Ao analisar o cerne das criticas a Paulo Freire, constata-se que elas se centram na
acusacao de nao neutralidade, de sua filiagdo a uma ideologia, notadamente de esquerda.
Ao lado das questdes de fundo moral e religioso, o combate ao componente politico da
educacao é um dos elementos que constituem um dos pontos centrais da atuagao do EsP,
denominados por eles, em suas definigdes genéricas e imprecisas como “doutrinagao”
ou “marxismo cultural”.

Para problematizar esse tema, parte-se do conceito de ideologia, pois este contri-
bui para a reflexao sobre os fundamentos da pratica educacional. Sem a pretensao de
aprofundar esse debate, conceituamos o que é ideologia e como esta se articula a pratica
educacional. Chaui (2016, p. 245) argumenta que “A nogao de ideologia pode ser com-
preendida como um corpus de representagdes e de normas que fixam e prescrevem de
antemao o que se deve e como se deve pensar, agir e sentir”. A defini¢ao insere-se em uma
analise mais ampla da sociedade de classes, em que a ideologia legitima a divisao social.

[..] auniversalizagao do particular, a interiorizagao do imaginario como algo cole-
tivo e comum e a coeréncia da logica lacunar fazem com que a ideologia seja uma

16gica da dissimulagdo (da existéncia de classes sociais contraditorias) e uma logica
da ocultagao (da génese da divisao social) (CHAUI, 2016, p. 245).

Durante uma entrevista, ao ser questionado sobre a relacao entre a educagao e a poli-
tica, Freire ressaltou que a formulagao de educagao como um ato politico foi elaborada ao
longo do tempo. O prdprio Freire informa que essa construgao se deu em trés momen-
tos distintos. O primeiro consta no livro Educagdo como Pritica da Liberdade, onde o autor
explicita: “nao hd um momento sequer que eu me refira a politicidade da Educagao. Nao
ha um momento sequer” (FREIRE; BETTO, 1986, p. 17). Um segundo momento relatado
por Freire “no comego do exilio, no Chile, eu comecei a falar de um aspecto politico da
educagao ou do aspecto politico da educagao”. Por fim, em sua formulagao acabada, tem-
-se 0 terceiro momento narrado pelo autor:

O terceiro momento, que assumo na Europa, no exilio, é aquele em que digo: “Nao,
nao ha um aspecto politico; a educacao é politica”. Ela tem uma politicidade, a poli-

tica tem uma educabilidade, que dizer: ha uma natureza politica do ato educativo,
indiscutivel (FREIRE; BETTO, 1986, p. 17- 18).

Essa é uma questao inescapavel, cabe aos educadores compreendé-la e explicita-la,
“nao é demais repetir aqui essa afirmacao, ainda recusada por muita gente, apesar de sua
obviedade, a educagio é um ato politico”. Portanto, se todo docente tem sua politica, a sua
nao neutralidade exige “que se assuma como politica, e viva coerentemente sua opcao
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progressista, democratica ou autoritaria, reaciondria, passadista ou também espontane-
ista” (FREIRE, 1994, p. 85).

Importante salientar que o proprio Freire respondeu em varias oportunidades sobre
anecessidade de uma educagao radicalmente democratica, incompativel com a imposi¢ao
de opinides, seja dos grupos reaciondrios detentores do poder, seja de grupos progres-
sistas que os combatem. O autor afirma que praticas substantivamente democraticas sao
inconcilidveis com “as atitudes e as praticas elitistamente autoritarias de quem, julgando-
-se dono da verdade revoluciondria, transforma as classes populares em mera incidéncia
de suas palavras de ordem” (FREIRE; BETTO, 1986, p. 64).

Ou seja, em Freire ndo existe a possibilidade da neutralidade no ato educativo, que
sempre carrega em si os posicionamentos implicitos ou explicitos daqueles que formu-
lam e praticam o ensino e a aprendizagem; por outro lado, isso nao significa que a escola
deva ser um espaco de “doutrinagao”, como alegam os membros da EsP. A radicalidade
democratica em Freire impede explicitar esse posicionamento. A escola realmente demo-
cratica nao pode ser espago de imposicao de saberes ou espago de interjeicao de saberes;
todos os saberes sao importantes e, por isso mesmo, nao devem ser ignorados.

Se o EsP se caracteriza pela interdicao de alguns temas e imposicao de outros para
o ambiente escolar, a democracia em Freire tem na tolerancia uma chave para a compre-
ensdo. Um educador democratico se caracteriza pelo respeito a diferenga, esse professor
“tem que respeitar e tolerar inclusive a postura politicamente oposta a sua, e testemu-
nhar aos educandos a sua capacidade de conviver com essas diferencas”. Conclui Freire
e Guimaraes (1984, p. 88) que “quanto mais critico e ltucido é o educador, numa posicao
radicalmente democratica, tanto mais ele testemunha a sua tolerancia”.

A centralidade do respeito a pessoa, o respeito pelo outro é o que diferencia os posi-
cionamentos de Paulo Freire dos posicionamentos da EsP. Freire (1996, p.36) argumenta
“Primordialmente, minha posicao tem de ser a de respeito a pessoa que queira mudar ou
que recuse mudar. Nao posso negar-lhe ou esconder-lhe minha postura, mas nao posso
desconhecer o seu direito de rejeita-la”.

Ressalta, entretanto, que isso nao se confunde com a ideia de neutralidade, pois “Em
nome do respeito que devo aos alunos nao tenho por que me omitir, por que ocultar a
minha opgao politica, assumindo uma neutralidade que nao existe”. Por fim, destaca que o
professor omitir seus posicionamentos é uma forma de desrespeitar o aluno, tirando dele
a possibilidade de compreender; pode-se mesmo acrescentar a possibilidade de pensar
e formular seu prdprio posicionamento. Finaliza o autor, sobre a pretensa neutralidade
do professor: “O meu papel, ao contrario, é o de quem testemunha o direito de compa-
rar, de escolher, de romper, de decidir e estimular a assungao deste direito por parte dos
educandos” (FREIRE, 1996, p.36).

A andlise da extensa obra de Freire revela sua total concordancia com a ideia de que
praticas de doutrina¢do nao devem fazer parte da educagao, segundo ele: “O que me
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parece horrivel [..] é a militancia sectdria, realmente intolerante, que nao é radical, que
ultrapassa a radicalidade e cai no terreno do sectarismo. E esse tipo que pretende fazer
a cabeca dos outros” (FREIRE; GUIMARAES, 1984, p. 88).

Corroborando esse entendimento, Chaui (2016) considera a ideia de conscientiza-
¢ao como um discurso presente no meio educacional e que, em alguma medida, pode,
ele mesmo, ser carregado de uma carga ideoldgica:

Qual seria, entdo, o risco ideoldgico da nogao de conscientizagdo? Em primeiro
lugar, haveria o risco de imaginar o aluno (e a classe social) como uma consciéncia
latente ou virtual, adormecida no seu ser em si e que o professor (ou a vanguarda)
viria atualizar ou despertar. Ha o risco da atitude iluminista. Em segundo lugar,
haveria o risco de imaginar o aluno (e a classe social) como uma consciéncia de si
que, por ignorar-se a si mesma, isto é, ndo ser ainda para si, tenderia a manifestar-se
através de palavras e de a¢des alienadas ou como “falsa consciéncia”. Assim sendo,
parecerd necessario esperar que a desalienacao ou a consciéncia “verdadeira” lhe
seja trazida de fora por aqueles que “sabem”. Ha o risco ideoldgico de diferenciar o
aluno (e a classe social) do professor (e da vanguarda) em termos de imaturidade/
maturidade, ignorancia/saber, alienacdo/verdade, em suma, diferenciar hierarqui-
zando e fazendo com que um dos polos seja ima espécie de receptaculo vazio e docil
no qual venha depositar-se um contetido exterior trazido pelo outro polo. Com isso,

sob o nome de conscientizagdo, reedita-se sob nova roupagem o conservadorismo
e o autoritarismo da educacao que se pretendia combater (CHAUI, 2016, p. 255).

Do ponto de vista conceitual, é necessario aprofundar a questao da neutralidade na
educagao, pois existe uma acusagao explicita de que Paulo Freire nao tem uma proposta
neutra sobre a educacao.

Sobre esse aspecto seria pertinente analisar duas questdes, a primeira sobre a neu-
tralidade no Movimento EsP e a segunda sobre a ideia de uma educacao baseada na
neutralidade. Para Frigotto (2016, p. 12), o Escola sem Partido esta longe de ser neutro e
apartidario, pelo contrario, trata-se:

[..] da escola do partido absoluto e tinico: partido da intolerancia com as diferen-
tes ou antagonicas visdes de mundo, de conhecimento, de educagao, de justiga, de

liberdade; partido, portanto da xenofobia nas suas diferentes facetas: de género, de
etnia, da pobreza e dos pobres etc.

Oliveira, Storto e Lanza (2019) destacam a proximidade desses grupos a correntes
politico ideoldgicas de direita, que divulgam plataformas de combate ao comunismo e
grupos de esquerda. Entretanto, os temas combatidos pelo EsP vao além do combate ao
comunismo, vetando varios temas pontuais, como “[...] politica contemporanea, diversi-
dade religiosa, educagao sexual e estudos de género, direitos humanos, cultura e histdria
afro-brasileira, ditadura militar brasileira (1964-1985), entre outros” (OLIVEIRA; STORTO;
LANZA, 2019, p. 475).
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Este entendimento joga por terra um dos principais argumentos utilizados pela EsP
para o combate a Paulo Freire, que reside exatamente na falta de neutralidade de sua pro-
posta educacional.

E fato que Paulo Freire nao defende uma educagao neutra, ao contrario “O ato de
estudar, tal como o ato de ensinar e de aprender, € concebido por Paulo Freire como um
ato cultural e ético-politico, muito mais do que como, simplesmente, um ato estritamente
escolar, didatico” (LIMA, 2016, p. 147). Para Freire, a educagao tem como objetivo
possibilitar aos individuos o “ser mais”, o “saber mais”, considerando que tanto alunos
como professores sao seres inconclusos, em processo permanente de desenvolvimento.

Portanto, € necessario problematizar os conceitos de neutralidade que embasam a
acdo educacional na perspectiva do EsP, uma vez que em uma analise mais acurada pode-
-se afirmar que nao existe agao de neutralidade, seja no campo da a¢ao educativa, sejano
campo da agao politica mais ampla. Parte-se, portanto, de Freire para discutir a tematica.

Para Freire o debate de ideias é um pressuposto da atividade educativa e nao pode ser
interditado. O autor salienta: “Posso nao aceitar a concepcao pedagogica deste ou daquele
autor e devo inclusive expor aos alunos as razoes por que me oponho a ela mas, o que nao
posso, na minha critica, ¢ mentir. E dizer inverdades em torno deles” (FREIRE, 1996, p. 18).

De forma mais especifica, Freire (1996) critica a pretensa neutralidade das praticas
educativas qualificadas por ele como um discurso reacionario, contrario a compreen-
sao do proprio mundo. Assim, “0 espaco pedagogico, neutro por exceléncia, € aquele em
que se treinam os alunos para praticas apoliticas, como se a maneira humana de estar no
mundo fosse ou pudesse ser uma maneira neutra” (FREIRE, 1996, p. 110). Freire defende
uma postura ética do docente, que nao deve impor sua vontade, nao deve proferir inver-
dades, porém nao deve, igualmente, ser neutro, tem que se posicionar, e mais que isso
tem que expor aos alunos as razoes que motivam seus posicionamentos.

Em outras obras Paulo Freire (1992) retoma o tema; em “Pedagogia da Esperanca: um reen-
contro com a Pedagogia do Oprimido”, manifesta-se contra aimposicao da leitura de mundo dos
professores aos estudantes, a0 mesmo tempo em que desmascara a ideologia da neutralidade:

O que ndo é possivel na pratica democratica, € que o professor ou a professora [...]
imponha aos alunos sua ‘leitura de mundo’, em cujo marco situa o ensino do con-
teudo. Combater o autoritarismo de direita ou de esquerda nao me leva, contudo,

a impossivel neutralidade, que ndo € outra coisa sendo a maneira manhosa com
que se procura esconder a opgao.

Em sintese, o discurso da neutralidade é na verdade uma forma de esconder deter-
minadas opg¢Oes teorico-metodologicas ou opgdes politicas no sentido amplo do termo.
Ao docente, carregado de ética, cabe explicitar suas posigdes, sendo assim ético com seus
alunos e com sua pratica, o que ndo pode ser conseguido ao ocultar suas opgdes e as
motivagoes em adota-las. Parece evidente que este é o caso do EsP, posto que propagam
aneutralidade para ocultar suas opgdes tedricas, metodoldgicas e politicas.
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Paulo Freire como alvo preferencial do Escola sem Partido

Comecemos este item esclarecendo a razao principal pela qual Paulo Freire foi esco-
lhido como um alvo preferencial do movimento Escola Sem Partido. A razao é que a
pedagogia de Paulo Freire esta comprometida radicalmente com a democratizagao subs-
tantiva da realidade brasileira.

Consiste, portanto, na alternativa pedagdgica que melhor expressa, em termos
educacionais, a luta pela democratizagao substantiva e é exatamente a democratizagao
substantiva que o movimento Escola Sem Partido se opde centralmente. A oposicao a
democratizacao substantiva €, no fundo, a propria razao de ser do movimento Escola
sem Partido.

Definimos democratizagao substantiva a partir das contribui¢des de Marilena Chaut
e do proprio Freire. Para Chauti (2019), a concepgao de direito € central na democracia.
A autora enfatiza que nas sociedades democraticas o direito nao é sindnimo de necessi-
dade, de caréncia ou mesmo de interesses particulares:

Mas se distingue fundamentalmente do privilégio, que é sempre particular. Os
privilégios se opdem aos direitos. A democracia nao pode se confinar a um setor
especifico. Ela determina a forma das relagdes sociais e de todas as instituicdes,
ela é o tinico regime politico que € a forma social da sociedade coletiva. Uma socie-
dade ndo é um simples regime de governo porque ha eleigdes, respeito a vontade
da maioria e das minorias. A democracia é uma criacao social de tal maneira que
determina, dirige e controla o poder dos governantes. Do ponto de vista politico,
todos os cidadaos tém competéncia para opinar e decidir. A politica ndo é uma

questao técnica nem cientifica, mas € a acao coletiva, a decisao coletiva quanto aos
interesses da propria sociedade (CHAUI, 2019, s/p).

A presenga do contraditdrio € inerente as sociedades que adotam regimes democra-
ticos. Na perspectiva de Chaut:

[..] a democracia é uma forma sociopolitica definida pelo principio da isonomia

(igualdade dos cidadaos perante a lei) e da isegoria (direito de todos para expor em

publico suas opinides, vé-las discutidas, aceitas ou recusadas em ptiblico), tendo

como base a afirmacao de que todos sao iguais porque livres, isto é, ninguém esta

sob o poder de um outro porque todos obedecem as mesmas leis das quais todos

sao autores (autores diretamente, numa democracia participativa; indiretamente,
numa democracia representativa) (CHAUI, 2020, p. 1).

Chaui (2020, p. 2) identifica os regimes democraticos como “[...] tnica forma
sociopolitica na qual o carater popular do poder e das lutas tende a evidenciar-se nas
sociedades de classes, na medida em que os direitos s ampliam seu alcance ou s6 surgem
como novos pela acao das classes populares contra a cristalizacao juridico-politica que
favorece a classe dominante”.
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Por conseguinte, € a tinica forma sociopolitica na qual, ao contrario de todas as
outras, o conflito é considerado legitimo e necessario, buscando mediagoes insti-
tucionais para que possa exprimir-se. A democracia nao ¢ o regime do consenso,
mas do trabalho sociopolitico do dissenso. Politicamente, gragas a prética da cria-
¢ao de direitos, a democracia surge como o tinico regime politico realmente aberto
as mudangas temporais, uma vez que faz surgir o novo como parte de sua existén-
cia e, consequentemente, a temporalidade como constitutiva de seu modo de ser, de
maneira que a democracia é a sociedade verdadeiramente historica, isto é, aberta ao
tempo, ao possivel, as transformagoes e a0 novo (CHAUf, 2020, p. 2).

Percorrem a sociedade brasileira marcas historicas proprias de uma estrutura antide-
mocratica, ancorada em elementos como violéncia e autoritarismo. Embora se configure
como democratico, o projeto societario brasileiro aceita fortemente o principio da isono-
mia, mas nao o de isegoria, notadamente por esse principio traduzir o “direito de todos
para expor em publico suas opinides, vé-las discutidas, aceitas ou recusadas em publico”
(CHAUTI, 2020, p. 2).

A concepcao de democracia € central na produgao freireana. Na obra “Educagao
como pratica de liberdade” (1967/1977) esse termo € citado 43 vezes. Na acepcao de Freire:

A democracia que, antes de ser forma politica, é forma de vida, se caracteriza sobre-
tudo por forte dose de transitividade de consciéncia no comportamento do homem.
Transitividade que ndo nasce e nem se desenvolve a ndo ser dentro de certas con-

di¢des em que o homem seja langado ao debate, ao exame de seus problemas e dos
problemas comuns. Em que o homem participe (FREIRE, 1967/1977, p. 81).

A democracia, portanto, opera com o dialogo e com a participagao. Assim, “Falar, por
exemplo, em democracia e silenciar o povo é uma farsa. Falar em humanismo e negar os
homens é uma mentira” (FREIRE, 1968/1983, p. 52). Freire (1967/1977) desvela que o uso
que os setores conservadores fazem da democracia descaracteriza o sujeito e sua partici-
pacao na sociedade. Desvela, também, a deturpacao da propria democracia, criando-se
um simulacro da realidade, caracterizada por “formas de vida ‘mudas’, quietas e discur-
sivas, das fases rigidas e militarmente autoritarias”.

Para compreender a razao pela qual Paulo Freire foi escolhido como um alvo pre-
ferencial pelo movimento Escola Sem Partido ¢ importante recuperar o que aconteceu
em relacao a Paulo Freire em outro momento em que os setores populares avangavam,
comeco da década de 1960, avanco que é interrompido violentamente pelo golpe de 1964.

Toledo (2004, p. 15) ressalta a abrangéncia do golpe de 1964, que, para além do ata-
que direto a democracia, alvejou intensamente outras esferas, constituindo-se em agao
“[..] contra as reformas sociais e politicas; uma agao repressiva contra a politizagao das
organizagoes dos trabalhadores (no campo e nas cidades); um estancamento do amplo e
rico debate ideoldgico e cultural que estava em curso no pais”.

O golpe estancou um rico e amplo debate politico, ideoldgico e cultural que se
processava em 6rgaos governamentais, partidos politicos, associagdes de classe,
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entidades culturais, revistas especializadas (ou nao), jornais etc. Assim, nos anos
60, conservadores, liberais, nacionalistas, socialistas e comunistas formulavam
publicamente suas propostas e se mobilizavam politicamente em defesa de seus
projetos sociais e econdmicos. Mas, o golpe também visou estancar a democracia
que se expressava pela demanda da ampliagao da cidadania dos trabalhadores
urbanos e rurais (TOLEDO, 2004, p. 18 - 19).

Para Fernandes (1980, p. 113), “O que se procurava impedir era a transicao de uma
democracia restrita para uma democracia de participagao ampliada [...]".

Paulo Freire foi um dos primeiros brasileiros punidos pelo regime autoritario. O
“Programa Nacional de Alfabetizagao”, instituido por meio do Decreto n° 53.465 de 21
dejaneiro de 1964 e que deveria empregar o “Sistema Paulo Freire para alfabetizagao em
tempo rapido”, foi extinto pelo ‘novo’ regime, logo apds o golpe de Estado em 1 de abril
de 1964. Mas, de fato o “Programa Nacional de Alfabetizacao” foi um dos elementos mais
importantes que levaram os setores golpistas a organizarem o golpe.

Se a participagao das massas alfabetizadas ja alterava substancialmente o quadro
das relagdes de poder, que ocorreria se fosse permitida a participagao do conjunto
das classes populares? Para os grupos da direita, isto parecia significar o fim da
democracia. Em verdade, poderia significar o comego de uma verdadeira demo-

cracia para o povo e o fim da historia politica de muitos dos setores privilegiados
(FREIRE, 1977, p. 54).

A interrupgcao e a consequente anulacao de projetos de alfabetizagao popular foram
praticas discriciondrias da ditadura civil-militar. A esse respeito, Haddad e Di Pierro
(2000, p. 113), ressaltam que “O golpe militar de 1964 produziu uma ruptura politica em
funcao da qual os movimentos de educagao e cultura populares foram reprimidos, seus
dirigentes, perseguidos, seus ideais, censurados”.

A repressao foi a resposta do Estado autoritario a atuagao daqueles programas de
educagao de adultos cujas agdes de natureza politica contrariavam os interesses
impostos pelo golpe militar. A ruptura politica ocorrida com o movimento de 64
tentou acabar com as préticas educativas que auxiliavam na explicitacao dos inte-
resses populares. O Estado exercia sua funcao de coergao, com fins de garantir a
“normalizacao” das relagdes sociais (HADDAD; DI PIERRO, 2000, p. 113).

A analise de Freire sobre o0 analfabetismo marca uma diferenga substantiva em rela-
¢ao ao regime autoritario:

Para a concepgao critica, 0 analfabetismo nem é uma “chaga”, nem uma “erva dani-
nha” a ser erradicada, nem tampouco uma enfermidade, mas uma das expressdes
concretas de uma realidade social injusta. Nao ¢ um problema estritamente lin-
guistico nem exclusivamente pedagogico, metodologico, mas politico, como a
alfabetizagao por meio da qual se pretende superé-lo. Proclamar sua neutralidade,
ingénua ou astutamente, nao afeta em nada a sua politicidade intrinseca (FREIRE,
1982, p. 15-16).
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Para Teixeira (2012, p. 1), o regime militar operou notadamente como “forga repressiva
contra uma das mais ricas, fecundas e criativas experiéncias de alfabetizagao de adultos
do pais”. A agao preferencial centra-se na extingdo da politica de educagao popular ori-
gindria do Governo Goulart (1961 - 1964). O autor indica que:

[..] organizada na época pelo educador Paulo Freire por meio do Plano Nacional de
Alfabetizagao (PNA); as agdes repressivas contra 0 Movimento de Cultura Popular
(MCP) de Recife em Pernambuco e a Campanha de Pé no Chao também se aprende
a Ler em Natal no Rio Grande do Norte; a intervencao sofrida pelo Movimento de
Educacao de Base (MEB) ligado a Igreja Catdlica; e a perseguicao aos Centros Popu-

lares de Cultura (CPC’s) da Unido Nacional dos Estudantes (UNE), bem como a
propria entidade (TEIXEIRA, 2012, p. 1).

A emergéncia de politicas de alfabetizacao de jovens e adultos, nas décadas de 1950

e 1960, estao intrinsicamente ligadas a dois fatores: a) elevada quantidade de analfabetos

que, conforme Teixeira (2012, p. 2), “Nos anos 1960 o IBGE calculava um indice de 40% de

analfabetos entre a populagdo com mais de 15 anos, isso representava cerca de 16 milhdes

de pessoas”, e, b) a restricao do voto para os analfabetos, “A Constituicao de 1946 proibia

o analfabeto de votar, o resultado era que boa parte dos brasileiros estavam impedidos
de participar do processo politico” (TELXEIRA, 2012, p. 2). Nesse contexto,

A alfabetizacao popular passou a ser entendida como um instrumento da luta

politica, aliada a uma nova ideia de cultura popular, que passava de uma popu-

larizagdo da cultura erudita para uma valorizacao da cultura do préprio povo e a

construcao de elementos culturais novos. Esses elementos somados ao contexto de

crise economica e politica do periodo propiciaram o inicio de uma postura ativa

das camadas populares, na exigéncia de seus direitos e na transformagao de sua

realidade social. A formagao de um universo mais amplo de eleitores aumentava

a possibilidade de mudangas reais no quadro politico. Foi nesse contexto que sur-

giram diversos movimentos e iniciativas voltadas para a alfabetizagao de adultos
(TEIXEIRA, 2012, p. 2-3).

Depreende-se que a associagao da educacao de jovens e adultos como “instrumento
da luta politica” tornou tanto os programas e projetos como os seus idealizadores e par-
ticipantes “inimigos” do regime militar. Assim, “Logo apds o golpe, durante a chamada
Operagao Limpeza, foram muitos os militantes e coordenadores presos. Professoras,
monitores e funciondrios também sofreram com as perseguigdes da ditadura”. O autor
reforga que “O combate feito pela ditadura aqueles que combatiam o analfabetismo foi
implacavel” (TEIXEIRA, 2012, p. 5).

Em ambito nacional, o Plano Nacional de Alfabetizacao (PNA) nao foi implementado,
ficando restrito a etapa de planejamento. Esse fato indica que se constitui em plataforma
de governo tanto no periodo da ditadura civil-militar, quanto no tempo presente, extirpar
Paulo Freire da educagao nacional. No contexto do golpe de 1964, dois dispositivos susten-
taram essa agao. A Portaria n. 237, de 14 de abril de 1964, que asseverava: “Considerando
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que tais atividades tém base em ideologia contraria ao Regime Democratico e estao, no
seu conjunto, subordinadas a planos” (BRASIL, 1964a); e 0 Decreto n° 53.886 de 14 de abril
de 1964, anulando o teor do Decreto n. 53.465, de 21 de janeiro de 1964, portanto extinguia
o Programa Nacional de Alfabetizagao do Ministério da Educagao e Cultura:

Art. 1° Fica revogado o Decreto n? 53465, de 21 de janeiro de 1964, que instituiu o
Programa Nacional de Alfabetizagdo do Ministério da Educagao e Cultura.

Art. 22O Departamento Nacional de Educagao recolhera todo o acervo empregado
na execugao do Programa Nacional de Alfabetizagao, cujos recursos também fica-
rao a disposicao daquele 6rgao.

Um aspecto que merece atengao € a justificativa para a extingao do PNA, pois no texto
normativo langam mao da democracia, interditada com o “novo regime”, para anunciar
anecessidade de eliminar o analfabetismo e “veicular ideias nitidamente democraticas
e preservar as instituigoes e tradigdes de nosso povo”.

CONSIDERANDO a necessidade de reestruturar o Planejamento para a elimina-
¢ao do analfabetismo no pais;

CONSIDERANDO ainda que o material a ser empregado na Alfabetizagao da Popu-
lagao Nacional devera veicular idéias nitidamente democraticas e preservar as
instituicoes e tradigdes de nosso povo (BRASIL, 1964b).

No campo educacional interessava ao governo autoritario descontinuar as politi-
cas publicas gestadas no Governo Joao Goulart. Nesse contexto, Paulo Freire passa a ser
visto como perigoso.

Ao final da solenidade, o general Castello Branco comentou com Calazans Fernan-
des que o trabalho realizado em Angicos o preocupava, pois serviria “para engordar
cascavéis nesses sertdes”. No jantar oferecido naquela noite de 1963, o general disse a
Paulo que ja havia sido alertado sobre o seu caréter subversivo — e que agora estava
convencido disso por sua defesa de uma “pedagogia sem hierarquia”. A manifes-
tacao do general, que foi empossado na presidéncia com o golpe militar, explica a

rapidez com que Paulo seria preso ja no ano seguinte, em meio a implantacao do
Programa Nacional de Alfabetizagao (HADDAD, 2019, p. 67).

Uma andlise mais acurada permite afirmar que para além do ataque direto aos
programas e politicas de alfabetizacao de jovens e adultos e ao proprio Paulo Freire, os
militares tentavam eliminar qualquer pensamento dissonante: “[...] para os novos man-
datarios do poder, alfabetizacao nao deveria ter relacao com a politica e muito menos
quando coordenada por grupos e politicos de esquerda” (TEIXEIRA, 2012, p. 10).

Teixeira (2012, p. 9-10) reforca essa perspectiva “Numa época em que o debate poli-
tico estava suspenso para as classes populares, um método de alfabetizagao baseado
justamente na discussao politica, ndo se encaixava no modelo educacional preconizado
pelo regime militar.
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Esclarecido que o golpe de 64 foi em grande medida um golpe contra Paulo Freire,
vejamos que, de certa forma, isso se repete com a escolha de Paulo Freire como alvo pre-
ferencial pelo movimento Escola Sem Partido.

Também viviamos, como no inicio da década de 1960, um avango substancial das for-
cas populares em direcao a democratizagao substantiva da sociedade brasileira e, como
em 1964, os setores privilegiados se organizaram para o golpe.

O central é que a proposta freireana é a alternativa pedagogica que melhor expressa
em termos educacionais a luta pela democratizagao substantiva que os setores privile-
giados nao aceitam.

Y es fundamental intentar entender, no exentos de perplejidad, el nacimiento del discurso de
odio visceral que se ha ceitido sobre Freire en el Brasil antes de la asuncion y en estos prirme-
ros tiempos del gobierno de Jair Bolsonaro. Todos hemos visto con asombro y dolor aquellas
pancartas con el slogan: Basta de Paulo Freire. También nos ha causado una inmensa pena
la sola idea de quitarle su titulo de Patrono de la Educacion brasilefia. Sin duda alguna nos
ha generado repulsion y congoja la incitacion al odio personalizada en su figura, ni mds ni
menos que la figura de un educador, de un educador cuyos ecos politicos y educativos no

cesan en el presente y que deberian estar a resguardo de cualquier estigmatizacion provoca-
dora o de toda sospecha vilmente agrietada (SKLIAR, 2020, p. 20).

Consideragoes finais

Procurou-se, neste texto, destacar por que, no contexto atual brasileiro, o movimento
EsP elegeu Paulo Freire como um dos alvos preferenciais, procurando analisar alguns fun-
damentos que embasam essas praticas, com paralelos a perseguigao a Freire no periodo
da ditadura civil-militar no periodo de 1964-1985.

E certo que a perseguigio a Paulo Freire em diferentes momentos historicos tem uma
base autoritaria, uma ideia de controle sobre o diferente, o considerado subversivo. A esse
respeito, Freire (1986) afirma sobre os governos iniciados em 1964: “Sempre digo que o
regime militar, que se implantou entre nds a servigo do sistema capitalista, ndo inven-
tou 0 autoritarismo. E indiscutivel, porém, que deu a tradicao autoritaria que nos marca
uma excepcional contribui¢ao” (FREIRE; BETTO, 1986, p. 63-64).

Sob a acusagao de uma educagao sem neutralidade, uma educagao carregada de sen-
tidos politicos, Freire foi e ainda € atacado, mais pelo que representa do que pela sua real
influéncia nos processos educacionais do tempo presente.

Portanto, a partir do que foi explanado, cabe uma sintese sobre o que representa a
figura e asideias de Paulo Freire, considerando que as acusagoes que recebe sao realmente
o elemento central de seu pensamento. O didlogo no ato educativo é central no pensa-
mento freireano, a educacao € politica e como tal nunca é neutra. Todo ato educativo vem
carregado de sentidos, cabendo ao educador explicitar suas op¢des por meio do didlogo
e do respeito a diversidade de opinides na sociedade. Freire salienta que o didlogo se da
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entre iguais, entre saberes nao hierarquizados. Portanto, nao existem saberes melhores

que outros, saberes mais validos que outros, ha saberes diferentes sobre o mundo.

Opgoes autoritarias que visam impor determinada concepcao de sociedade, opgdes que

visam interditar determinados temas nas praticas educativas sao incompativeis com a pers-

pectiva freireana, na medida em que a educagao em Freire é essencialmente democratica, é

baseada no didlogo, é a busca da realizagao da potencialidade do ser humano, o “ser mais”.

Recebido em 29/07/2020. Aprovado em 10/08/2020.

Notas

10

Em 2020, o STF julgou como inconstitucionais ao menos trés leis municipais que se baseavam nos principios
do EsP. Trata-se de Arguicao de Descumprimento de Preceito Fundamental (ADPF). Em 8 de maio, decidiu
sobre a ADPF n. 526, que versava sobre legislacao antigénero do municipio de Foz do Iguacu (PR). No dia 28
de maio julgou a ADPF n. 467 que tratou da legislacao de Ipatinga (MG), que excluia da politica municipal
de educagao quaisquer referéncias a diversidade de género e orientacao sexual, ja havia decidido sobre ADPF
n. 457, reconhecendo a inconstitucionalidade de lei de contetido similar do municipio de Novo Gama (GO).

Ver: http://www.escolasempartido.org/quem-somos/

Fundadora do PSDB, exerceu o cargo de secretaria municipal da Educagao de Sao Paulo, entre 1982 a 1985,
durante o governo de Mario Covas e o mandato de deputada estadual de Sdo Paulo pelo PMDB entre 1987
a1991.

Ver: http://www.escolasempartido.org/quem-somos/

Dados de Controle do e-Cidadania indica como data da publicagao da Ideia o dia 15/09/2017 e como data de
alcance dos apoios necessarios o dia 30/09/2017, na qual se registrou um total de apoios de 20.566 apoiadores.
Os dados foram coletados por meio da pagina especifica da ideia: http://www12.senado.leg.br/ecidadania/
visualizacaoideia?id=90310

Nos termos do paragrafo tinico do art. 6%, da Resolugao do Senado Federal n® 19, de 2015, combinado com o
art. 102-E do Regimento Interno do Senado Federal (RISF), compete a CDH opinar sobre as Ideias Legislativas
registradas no Programa e-Cidadania, que alcancarem um total de 20 mil apoios em um prazo de 4 (quatro)
meses apods seu registro, requisito este plenamente alcancado, conforme MEMO. n®. 88/2017 —-SCOM, de 3 de
outubro de 2017, mencionado no Relatodrio.

CARVALHO, Olavo. Viva Paulo Freire! Blog do Escola Sem Partido, 4 de junho 4 de 2012. Disponivel em
https://www.escolasempartido.org/blog/viva-paulo-freire/

Freire: o patrono da doutrinagao. junho 4, 2012. Disponivel em https://www.escolasempartido.org/blog/
freire-o-patrono-da-doutrinacao/. Matéria publicada originalmente no Jornal Diario de Cuiaba, edigao de 29
de abril de 2012. Disponivel em: http://www.diariodecuiaba.com.br/detalhe. php?cod=410434

Entrevista de Olavo de Carvalho a Luis Mauro Martino. Educagdo, julho de 1999. Disponivel: https://olavo-
decarvalho.org/educacao-e-consciencia/

Texto derivado de conferéncia proferida no Seminario Internacional “Democracia em Colapso?”, promovido
pela editora Boitempo em parceria com o Sesc Pinheiros, em Sao Paulo no dia 15 de outubro de 2019. Ver:
CHAUI, Marilena. Saiba mais — agéncia de reportagem. RAFAEL DUARTE, quarta-feira, 16 de outubro de
2019. Disponivel em https://www.saibamais jor.br/marilena-chaui-democracia-e-a-unica-sociedade-e-o-uni-
co-regime-politico-que-considera-o-conflito-legitimo/
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RESUMO: Trata-se de um ensaio comparativo entre trés educado-
res cristdos que viveram em periodos e locais diferentes, mas com
0 mesmo compromisso de emancipacao de setores populares. Suas
ideias e praticas provocaram reag¢des dos setores dominantes que ten-
taram impedi-los de educar, mas elas se espalharam e acabaram por
impulsionar novas préticas e reflexdes no campo da educagao popu-
lar de jovens e adultos.
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ABSTRACT: It is a comparative essay concerning three Christian
educators who lived in different periods and places, but with the
same commitment of emancipation in popular sectors. Their ideas
and practices provoked reactions from dominant sectors, those that
tried to prevent them from teaching, but they were spread, and ended
up being the driving force behind new practices and reflections in the
field of youth and adult popular education.
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RESUMEN: Se trata de un ensayo comparativo entre tres educado-
res cristianos que vivieron en distintas épocas y lugares, pero con el
mismo compromiso por la emancipacion de los sectores populares.
Susideas y practicas provocaron reacciones de los sectores dominantes
que intentaron impedirles educar, pero se difundieron y terminaron
impulsando nuevas practicas y reflexiones en el campo de la educacion
popular para jovenes y adultos.

Palabras clave: Nikolaj Grundtvig. Paulo Freire. Myles Horton. Educa-
cién Popular.

Introducao

aulo Freire e Myles Horton estiveram juntos em uma conferéncia em Los Ange-

les, na California, em 1987, quando conversaram pela primeira vez, por iniciativa

de Paulo, sobre a possibilidade de “falar um livro™. O convite foi aceito e, em
dezembro daquele ano, os dois se encontraram na Highlander Folk School, escola fundada
por Myles em 1932, no Tennessee, para dar inicio ao didlogo que se transformaria no
livro O caminho se faz caminhando: conversas sobre educagio e mudanga social (FREIRE; HOR-
TON, 2011).

A historia do brasileiro Paulo Freire (1921-1997) é bastante difundida no Brasil? a do
americano Myles Horton (1905-1990) nem tanto, e a do dinamarqués Nicolaj Frederik Severin
Gundtvig (1783-1872) é praticamente desconhecida®. Horton inicia a experiéncia da Highlan-
der, depois de passar um periodo na Dinamarca, conhecendo o movimento das Folk High
Schools*, escolas que nasceram no século XIX, sob a inspiragao do pensamento de Grundtvig,

Freire, em suas obras e entrevistas, ndo menciona o dinamarqués, mas parece impro-
vavel que ele nao tenha conhecido seu pensamento, dado o grande reconhecimento das
suas ideias para a educacao de adultos na Europa’® e, em particular, para a Escandinavia.
Paulo viveu em Genebra por dez anos (1970-1980). Nesse periodo, fez inimeras viagens
internacionais®, participando de debates, estudos e conferéncias, quando teve, certamente,
aoportunidade de conhecer e discutir suas ideias. Em um certo momento do dialogo trans-
crito no livro acima mencionado, Paulo comenta com Horton: “Eu li um texto seu, aquele
que vocé leu em Copenhague..”. A nota de rodapé que menciona o texto e o evento diz:

Horton, Myles. Influences on Highlander Research and Education Center. New Market,
TN, USA. Trabalho apresentado em uma oficina de Grundtvig, no Colégio Semina-
rio Escandinavo, Dinamarca, 1983; publicado em Grundtvig’s Ideas in North America

— Influences and Parallels. Copenhague, Det Dansk Selskab, Instituto Dinmarqués,
1983 (FREIRE; HORTON, 2011:50, nota 2).
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Ha, portanto, uma clara evidéncia sobre o conhecimento que Freire tinha a respeito
de Grundtvig.

Os trés educadores, apesar de viverem em séculos diferentes, apresentaram ideias e
praticas semelhantes que os fizeram se aproximar de um campo especifico da educagao:
o campo da educacao popular de jovens e adultos. Para este trabalho, defino educagao
popular como uma pratica social que se dedica a produgao e circulagao de conhecimentos,
experiéncias e valores voltada a emancipacao de jovens e adultos dos setores populares.

Paulo Freire nasceu em 1921, em Recife, cidade localizada no nordeste do Brasil,
uma das regides mais pobres do Pais. Sua familia era de classe média, mas vivenciou a
pobreza com a crise de 1929, quando foi obrigada a mudar para Jaboatao de Guararapes,
cidade proxima de Recife, por problemas financeiros, agravados pela morte prematura
do seu pai. Pela persisténcia da sua mae, que zelava pela continuidade dos estudos do
filho, conseguiu uma bolsa de estudos em uma das escolas mais tradicionais de Recife,
o que lhe permitiu adquirir uma boa escolarizagao e desenvolver o gosto pelo ensino da
lingua portuguesa. Logo apos se formar em Direito, abandonou a carreira de advogado
precocemente e foi trabalhar com educagao no Servigo Social da Industria (Sesi) e ali ficou
por mais de dez anos, realizando os primeiros experimentos educacionais com setores
populares. Preocupado com o analfabetismo brasileiro, dedicou-se a desenvolver uma
metodologia que permitisse, ao alfabetizar, que os alfabetizandos tomassem consciéncia
dos seus problemas, de maneira a estimula-los no envolvimento da solugdo. Apds expe-
rimentar sua pedagogia com setores empobrecidos na cidade de Angicos, no Nordeste
do Pais, em 1963, foi convidado a assumir a responsabilidade pela Campanha Nacional
de Alfabetizacao, a ser lancada pelo governo progressista do presidente Jango Goulart.
O Golpe Militar de 1964 interrompeu seu trabalho e o obrigou a exilar-se, depois de ficar
preso. Sua pedagogia critica ganhou o mundo no periodo em que esteve no exilio, prin-
cipalmente a partir do langamento do seu livro mais importante: Pedagogia do Oprimido,
em 1970. Depois de correr o mundo, convidado para participar de uma série de eventos,
de assessorar programas de educacao e alfabetizagao no Chile e em paises africanos que
se libertaram do colonialismo portugués, retorna ao Brasil em 1980, como professor uni-
versitario, além de atuar em trabalhos de educagao popular pelo Pais. Foi secretario de
educagao do municipio de Sao Paulo, por convite da prefeita Luiza Erundina do Partido
dos Trabalhadores. Faleceu em 1997.

Myles Horton nasceu em 1905, no Tennessee, uma parte dos EUA cuja histdria esta
associada a monocultura em grandes propriedades, regime escravocrata e pobreza rural.
Sua familia, assim como a de Paulo, era de classe média, constituida por pais que traba-
lhavam como professores leigos e que acabaram por perder seus empregos pela exigéncia
de titulagao por parte do poder ptiblico. Como consequeéncia, foram obrigados a viver em
situacdo de pobreza, trabalhando em trabalhos diversos para sobreviver. Também como
a de Paulo, sua familia fez um esforco para propiciar a ele um curso superior. Depois de
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estudar Sociologia na Universidade de Chicago, Myles foi para a Dinamarca estudar as
experiéncias de educacao popular das Folk High Schools. Ao retornar para o Tennessee em
1932, fundou a escola Highlander Folk School, e ai ficou como diretor até 1972, quando se
aposentou. Inicialmente, a Highlander realizava formagao de liderangas rurais e operarias
e atuava para a preservacao dos valores indigenas das populagdes que ali viviam. Com
a industrializagdo da regido e a exploragao do carvao, a escola voltou-se para a defesa
dos direitos dos trabalhadores e ao apoio do trabalho sindical e as greves da regido. Na
década de 40, a escola passou a ser residencial, nos moldes das escolas dinamarquesas,
e ofereceu formagao de liderangas para movimentos sociais do Sul dos EUA. Nos ini-
cios de 1950, apoiou 0 movimento pelos direitos civis, envolvendo-se com a questdo da
segregacao racial e com o enfrentamento da supremacia branca. Um dos programas de
maior repercussao desta escola popular foram as Escolas de Cidadania que se dedica-
vam a alfabetizar a comunidade negra para obter o direito de votar e fortalecer o seu
poder politico, a semelhanga do que anos mais tarde Freire faria no Nordeste brasileiro.
Muitas liderangas do movimento negro passaram pela Highlander, como a ativista Rosa
Parks, que iniciou o boicote a cessao de lugares nos 6nibus para brancos e Martin Luther
King Jr. Horton faleceu em 1990.

Grundtvig nasceu em 1783, no seio de uma familia sacerdotal, em uma aldeia ao sul
da Zelandia, a maior ilha da Dinamarca. Seu pai era pastor, sua mae cuidava da casa e
dos filhos. Grundtvig era o menor de quatro irmaos e todos seguiram, como ele, a vida
sacerdotal. Viviam uma vida simples, sem luxo. Assim como Paulo e Horton, aprendeu
a ler muito cedo, o que o ajudou em sua formagao nos anos seguintes, quando, em 1792,
com nove anos de idade, foi enviado para outra cidade aos cuidados de um preceptor
que forneceu-lhe educagao de forma privada por seis anos. Mudou-se para Aarhus, em
1798, para fazer o secundario e para Copenhagen, em 1800, para estudar teologia. Em sua
vida enfrentou conflitos no campo sacerdotal, com proibicdes e processos que o impedi-
ram de realizar o seu trabalho como pastor por sua postura critica a tradigao eclesiastica
da sua igreja.

Grundtvig se sentiu desconfortavel com sua vida escolar, tanto em Aarhus, como em
Copenhagen, por seu academicismo e desprezo pela histdria, tradigoes e pela lingua da
Dinamarca. Por isso, dedicou-se a resgatar mitos e lendas tradicionais dinamarquesas.
Com essa motivacao, recebeu uma bolsa para ir a Inglaterra, pais ao qual regressou por
trés vezes, entre 1829 e 1831, quando tomou contato e se encantou com o regime parla-
mentarista e 0 ambiente intelectual dos colleges das universidades inglesas. Depois desse
periodo, participou ativamente do processo de transi¢ao da monarquia absoluta para
parlamentarista com a Revolugio Democratica de 1849. E neste contexto que suas ideias
educacionais surgem, com criticas a escola tradicional, ministrada em latim, voltada a
uma parcela reduzida da populagao. Grundtvig enveredou pela vida publica, tornando-
-se membro do parlamento. Ai passou a preocupar-se formalmente com a educagao da
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populagao. A primeira Folk High School privada foi estabelecida no sul da Dinamarca, em
1844, em Rodding. Grundtvig nao se empenhou pessoalmente em construir um modelo
de escola baseada em suas ideias, mas Christen Kold, seu discipulo, implementou uma
escola em Ryslinge, logo depois uma outra em Dalum, que foram as primeiras de uma
sequéncia de novas experiéncias. O movimento das Folk High Schools se expandiu pela
Dinamarca e pelos demais paises da Escandinavia e parte do continente europeu. As
primeiras escolas foram inauguradas na Noruega em 1864, na Suécia em 1868 e na Finlan-
dia em 1889. Grundtvig foi pastor, salmista, historiador, renovador pedagodgico e homem
politico e € considerado, junto com Hans Christian Andersen e Soren Kierkegaard, expo-
entes da chamada idade de ouro da Dinamarca. Faleceu em 1872 (DAM, 1983).

Apesar das distancias historicas, geograficas e socioculturais que os distinguem,
muitas sao as semelhancas entre os trés educadores quanto a trajetdria pessoal e o pen-
samento pedagogico. Trato aqui de anotar algumas delas.

A formacgao crista

Os trés educadores foram criados dentro do cristianismo e seguiram suas vidas
com os valores proclamados por ele, com uma doutrina que aproximava a fé com a reali-
dade vivida pelas populagdes com as quais trabalhavam. Freire seguiu a religido catdlica
da mae (seu pai era espirita) e conviveu nos anos 1960 com a Acao Catolica. Nunca foi
uma pessoa de envolvimento com os ritos da igreja. “... ndo sou um homem religioso...
Eu diria que sou um homem de fé” (FREIRE; HORTON, 2011:228). Nos anos setenta tra-
balhou no Conselho Mundial de Igrejas (CMI), entidade ecuménica crista, constituida
majoritariamente por igrejas, movimentos e entidades do protestantismo tradicional.
Foi ali, em 1971, que escreveu seu texto mais incisivo sobre o papel educativo das igrejas
na América Latina. Nele, a semelhanca do que proclamou para a educagao em Pedago-
gia do Oprimido, afirmou nao haver neutralidade das igrejas diante da historia, pois nao
sao entidades abstratas, mas sim constituidas por homens e mulheres condicionados por
realidades concretas (FREIRE, 1982): “Ao insistirem na invidvel neutralidade da Igreja
em face da histdria, em face das atividades politicas, ndo fazem outra coisa sendo exer-
cer uma atividade politica, em favor, porém, das classes dominantes e contra as classes
dominadas” (FREIRE, 1982:105).

Identificando-se com a Teologia da Libertacao, afirmou a importancia do papel da
Igreja no trabalho de formagao politica e na ampliacdo da tomada de consciéncia dos
setores oprimidos por meio da agao pastoral para que tivessem em suas maos a respon-
sabilidade por construir o seu destino.

Myles frequentou o semindrio Union, no final da década de 20, e foi influenciado pelo
pastor Reinhold Nieburhr, socialista e critico social cristao (FREIRE; HORTON, 2011:23).
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Perguntado no didlogo com Freire sobre as razdes que o colocaram em suas lutas, Myles
respondeu que entre as muitas, uma seria o interesse dos seus pais pela educacao e por
crengas religiosas nao opressoras (FREIRE; HORTON, 2011:213)

Grundtvig teve uma vida intensa e inquieta como pensador e pastor. Sempre lutando
por suas ideias, viveu crises depressivas e conflitos com a hierarquia da Igreja Luterana
Dinamarquesa, sofrendo momentos de censura e impedimento do exercicio sacerdotal.
Em um momento da sua vida foi designado pastor na Igreja de Salvador em Copenha-
gen e isto lhe permitiu voltar a ter contato com fiéis, atualizando suas concepgdes cristas,
depois de um periodo de recolhimento intelectual, trabalhando em tradugdes e textos de
diversas naturezas, além da editoria de uma revista. Para ele, seria na comunidade ecle-
sial, no batismo e na comunhao que Cristo brinda a comunidade com sua palavra viva.
A comunidade € o que sempre existiu, antes inclusive da Biblia ser escrita, dizia. Ele via
a fé crista como heranga da comunidade religiosa através da sua historia, portanto, da
vida das pessoas (DAM, 1983:25-26).

Consequéncia ou nao dos valores cristaos cultivados no ambito familiar, todos tive-
ram uma infancia acolhedora por parte dos pais, 0 que deu seguranga para enfrentar os
momentos mais dificeis de sobrevivéncia por suas familias.

A escolarizagao dos educadores e seus desconfortos

A crenca na educagdo, outra caracteristica das suas familias, produziu a alfabetiza-
cao precoce realizada pelos pais e acabou por despertar em cada um deles o desejo pela
leitura.

Grundtvig foi alfabetizado com quatro anos e passou a ler tudo o que foi possivel
em casa, mesmo nao entendendo grande parte dos contedos daquilo que lia. Quando
foi enviado ao preceptor, aprendeu latim, e seguiu com interesse nas leituras que chega-
vam sobre os fatos em torno da Revolugao Francesa. Na sequéncia da sua formagao, teve
contato com uma vasta quantidade de livros, inclusive revistas politicas, que chegavam
para o seu professor por meio de um clube de leitura. Ganhava Grundtvig consciéncia
sobre o que vinha ocorrendo naquele momento historico por meio da leitura.

Horton também comegcou a ler muito cedo, leu muito e de forma indiferenciada na
infancia e adolescéncia. Lia o que caia na sua mao, inclusive a Biblia, que teve oportu-
nidade de ler por duas vezes. Paulo, por outro lado, aprendeu a ler e escrever cedo com
seus pais, escrevendo com um graveto no chao do quintal da sua casa em Recife, mas
diferentemente de Horton e Grundtvig, ndo foi um leitor compulsivo na infancia, ape-
nas mais tarde, na juventude.
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Os trés, no entanto, mesmo com comportamentos diferenciados durante os primei-
ros anos das suas vidas, s adquiriram prazer pela leitura quanto ela foi percebida como
algo que vinculava o texto com os problemas cotidianos.

Segundo Horton,

Foi nesta fase (a juventude) que a leitura assumiu um significado completamente
diferente para mim, porque eu estava lidando com os problemas reais da vida.
Quando lia, eu recebia informagdes daquela leitura. Eu extraia ideias da leitura,

ficava mais corajoso com ela, especialmente com a poesia, e a leitura assumiu um
novo sentido (FREIRE; HORTON, 2011:58).

Similarmente, Freire afirmou:

Descobri que ler tinha que ser um ato de amor... Eu tinha uma conexao quase fisica
com o texto. Foi essa experiéncia que comegou a me ensinar como a leitura tam-

bém é um ato de beleza porque tem que ver com o leitor reescrevendo o texto. E
um evento estético. Eu devia ter uns 19 anos. Lembro sempre que foi uma sensacao
enorme de felicidade. Por causa disso, eu disse a0 Myles que para mim nao faz dife-
renga se estou lendo poesia ou se estou lendo Marx. Tento obter a beleza no proprio
ato deler. Isso é a0 meu ver uma coisa que muitas vezes os professores nao tentam
fazer (FREIRE; HORTON, 2011:55).

O desconforto expresso por Paulo sobre o papel dos professores no ensino da leitura
reflete 0 mesmo sentimento de Myles:

Eume lembro que, quando estava na escola secundaria, a tristeza que me dava ver

meus colegas nao gostarem de ler poemas, contos ou literatura. Eu adorava ler, e

eles detestavam. Eu sentia que eram os professores que faziam aquilo com eles,
isso me dava muito ressentimento (FREIRE; HORTON, 2011:55).

O mesmo ocorreu com Grundtvig, quando, depois dos seis anos vividos na casa do
preceptor, cursou o ensino secunddrio em Aarhus e posteriormente a universidade em
Copenhagen, e o seu sentimento foi de total desencanto e desinteresse pelos contetidos e
pelo distanciamento que as escolas mantinham com a realidade. Isso provocou nele forte
critica ao ensino tradicional, posteriormente incorporado aos seus trabalhos sobre educagao
e em suas praticas pedagogicas. “A fundamentacao de sua rebeldia posterior contra o que
ele viria a chamar por ‘Escola da Morte” (quer dizer um ensino distante da vida e do espi-
rito popular tal qual se praticava naqueles tempos), foi lancada nessa época” (DAM, 1983:13).

A natureza politica dos trabalhos dos educadores

O gosto pela leitura, na medida que foi inspiradora para a compreensao da vida e
dos projetos futuros, além de conter um componente estético, como salientou Paulo, foi
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algo comum na histdria dos trés educadores. Mas as leituras eram também importan-
tes para alimentar os objetivos politicos das praticas pedagogicas. E, nesse aspecto, algo
particular ocorreu com cada um deles.

No diélogo com Freire, Horton valorizou a pratica como sendo a inspira¢ao primeira
dos seus projetos politicos. Tinha como orientagao comecar a fazer as coisas e deixar que
elas guiassem, por meio do trabalho coletivo, aquilo que poderia ocorrer no futuro. Esta
foi a ldgica de funcionamento da Highlander:

Estar nos lugares onde as coisas acontecem para saber o que fazer, encontrar os
sinais de esperanga para mudar a sociedade: o que nos resta ¢ trabalhar com as
sobras, trabalhar com pequenos focos de esperanga e de espirito aventureiro onde
quer que nos encontremos (...) 6 sabendo o que estava ocorrendo, nés éramos capa-

zes de pressentir os locais onde havia potencial para uma mudanga social radical”
(FREIRE; HORTON, 2011:108).

As Escolas de Cidadania nasceram de uma demanda ao Highlander que foi feita por
Esau Jenkins e Septima Clark, ambos de Johns Island, Carolina do Sul. Pediram auxilio
para alfabetizar pessoas que queriam registrar-se como eleitores, ja que nao sabiam o sufi-
ciente para enfrentar os exames controlados pela ma vontade dos funcionarios brancos.
Horton muda-se para o local para acompanhar a demanda, pois era assim que trabalhava
a Highlander, partiam do conhecimento local sobre os problemas a serem enfrentados. La
percebeu que varias tentativas de alfabetizagao haviam sido feitas sem sucesso, e que os
sistemas tradicionais nao funcionavam. Decidiram entao convidar uma jovem negra, que
ja conheciam da Highlader, sobrinha de Septima, para comegar um trabalho na ilha, sem
nunca ter tido alguma experiéncia de alfabetizacdo. Ela havia estudado até o secunda-
rio e estava ocupada em dirigir um salao de cabelereiros para negras, que era a0 mesmo
tempo um centro cultural da comunidade. Enfim, tinha uma forte identidade com a
comunidade negra e se relacionava com ela de maneira horizontal.

Berenice tomou para si o desafio e passou a fazer seu trabalho por meio de acoes
préticas como escrever o nome, preencher boletos, e acabou utilizando a Declaragao dos
Direitos Humanos e a declaragao de principios da Highlander como material pedagogico.
Foi uma experiéncia intuitiva que obteve sucesso, pois 80% dos alunos passaram no exame
e puderam fazer o registro para votar. Logo outras pessoas procuraram Berenice para
abrir novas turmas. Ela passou a formar educadores que se multiplicaram em novas esco-
las e expandiu o que acabou sendo chamada por Escola da Cidadania, comegando pelas
localidades mais proximas e logo se espalhando por varias partes do pais. O programa
comegou em janeiro de 1957 e em 1961 j& haviam capacitado mais de 400 professores, atin-
gindo mais de quatro mil alunos (FREIRE; HORTON, 2011:92). A Highlander financiava
a capacitagao e a comunidade se encarregava de buscar local e professores, todos volun-
tarios e negros. Depois deste sucesso, por solicitagdo do pastor Martin Luther King, o
programa passou para as maos da Conferéncia de Lideranga Crista do Sul, e Septima,
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junto com outras pessoas, foi ajudar na expansao do programa. O movimento de direi-
tos civis ja estava iniciando e as Escolas de Cidadania ocuparam um espago central, com
aulas noturnas de alfabetiza¢ao e com resultados da ordem de 70 a 80% de sucesso no
registro de eleitores. Cada escola era um projeto comunitario, transformava a vida das
pessoas, que seguiam posteriormente para programas de pds-alfabetizacao, com objeti-
vos definidos por essas comunidades.

Para Freire, a preocupagao em Angicos foi a de buscar, por meio do seu método, a
motivagao para que as pessoas se alfabetizassem a partir de temas existenciais que se
transformavam em palavras geradoras e seriam posteriormente decodificadas em sila-
bas, que serviriam para a construgao de novas palavras. Assim se daria o processo de
aquisigao da leitura e da escrita, tendo por base os problemas que se apresentavam na
vida dos grupos que se dispunham a estudar. Discutir seus problemas, buscar as razdes
para a sua existéncia nas condi¢oes em que estavam, encontrar solucoes para elas eram
a motivacao politica do processo de leitura e escrita. Paulo chamava de “circulos de cul-
tura” o espago no qual se realizam os processos de leitura do mundo e leitura da palavra.
Era o sentido politico do trabalho de alfabetizagao.

Segundo Korsgaard (2019), as ideias de Grundtvig sobre a Folk High School estavam
ligadas a sua avaliagao sobre os impactos da Revolugao Francesa de 1789, que, ao mesmo
tempo em que abriu uma nova época para a historia, trouxe caos social e terror. A res-
posta para sua aspiragao de transformacao com paz social seria uma nova instituicao
que promovesse a conscientizagdo e a edificagao social, pessoal e politica e que tivesse
como principio central a interacao entre o trabalho manual e o espirito, entre professo-
res e alunos, entre o passado e o presente, entre liberdade e ordem (KORSGAARD, 2019:
16). A escola deveria ter uma profunda unido entre historia e poesia, poesia aqui enten-
dida como poesis, derivada da palavra grega cujo significado é criacao. Para Grundtvig,
seria a criagdo individual e societdria. Portanto, uma escola histdrica-poética para garan-
tir uma transicao nao violenta para uma nova forma de sociedade centrada na identidade
cultural popular e que implicaria, naquele momento, uma nova percepgao da questao da
nacao, da questao social, com a promogao do povo, uma escola nao confessional, base-
ada na sua lingua materna, o dinamarqués (KORSGAARD, 2019:17).

Ha que se lembrar que no inicio do século XIX a sociedade dinamarquesa tinha por
base varios estratos: a nobreza, o clero, a burguesia e os camponeses. Grundtvig estava preo-
cupado com a promogao dos camponeses, que tinham direitos desiguais frente aos demais.

Para promover este processo, uma nova forma de escola deveria ser criada, uma
faculdade para o povo, que ajudaria a desenvolver uma forma de sociedade “do
povo” baseada na ideia de igualdade entre as pessoas. O antigo sistema patrimo-

nial, fundado na nogao de desigualdade, deveria ser quebrado pela exigéncia de
igualdade (KORSGAARD, 2019:20).
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Grundtvig, muito insatisfeito com as escolas, afirmava que os conteudos memo-
rativos e os métodos estagnados tinham um efeito de morte para os estudantes. Ele a
chamava de escola da morte ou escola da escuridao, uma escola que s6 atendia aos inte-
resses de uma parcela da sociedade (KNUDSEN, 1976). Pregava, portanto, uma escola
popular, inspirado na experiéncia inglesa das tutorias entre os professores e alunos que
se davam nas universidades, em contraste com a rigidez das relagdes desenvolvidas na
Dinamarca. Em seus escritos, passou a valorizar as tradi¢des gregas e nordicas contra-
rias a racionalidade legalista romana e a lingua latina vigentes, e acentuou a importancia
da comunicagao oral ou da “palavra viva” (living word), da interagao, da liberdade, da
vida (KNUDSEN, 1976).

A perseguicdo aos educadores por suas ideias

Os responsaveis pelo Golpe Militar de 1964 no Brasil intuiram que o Programa Nacio-
nal de Alfabetizagao, encabecado por Paulo Freire, ganhando dimensao nacional, poderia
desestabilizar poderes constituidos ao capacitar, no curto prazo, grande quantidade de
pessoas para o voto, entdo vedado aos analfabetos. Além disso, dadas as caracteristicas
do método, que permitia que setores populares influissem de maneira mais consciente
em seus destinos, nao era de interesse dos setores conservadores que estavam do poder.
Seria necessario, portanto, banir e deslegitimar a agao e seu autor.

Em 18 de outubro de 1964, alguns dias depois de Paulo Freire ter partido para o exilio,
o tenente-coronel Hélio Ibiapina Lima divulgou o texto final do inquérito que coman-
dou contra o educador, acusando Paulo Freire de ser “um dos maiores responsaveis pela
subversao imediata dos menos favorecidos. [..] Sua atuagao no campo da alfabetizacao
de adultos nada mais € que uma extraordindria tarefa marxista de politizacao das mes-
mas”, escreveu. Para Ibiapina Lima, Freire ndo teria criado método algum e sua fama
viria da propaganda feita pelos agentes do Partido Comunista da Unido Soviética. “E
um cripto-comunista encapucado sob a forma de alfabetizador”, informava o relatorio
(HADDAD, 2019).

Na apresentacao do livro Educagio como Prética da Liberdade, Francisco Weffort (1967:11)
assim analisou os fatos ocorridos no Brasil:

Nestes ultimos anos, o fantasma do comunismo, que as classes dominantes agitam
contra qualquer governo democratico da América Latina, teria alcancado feigdes
reais aos olhos dos reaciondrios na presenca politica das classes populares... Todos
sabiam da formagdo catolica do seu inspirador e do seu objetivo basico: efetivar uma
aspiracao nacional apregoada, desde 1920, por todos os grupos politicos, a alfabe-
tizagao do povo brasileiro e a ampliacdo democratica da participagao popular...

Preferiram acusar Paulo Freire por ideias que nao professa a atacar esse movimento
de democratizacdo cultural, pois percebiam nele o gérmen da derrota.
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E acrescentaria: “Se a tomada de consciéncia abre caminho a expressao das insa-
tisfagdes sociais, € porque estas sao componentes reais de uma situagao de opressao”
(WEFFORT, 1967).

Horton, da mesma forma, em 1954, foi investigado por supostas conexdes comu-
nistas, pelo senador James Eastland, um rico fazendeiro de Mississipi e defensor da
supremacia branca. Em outro famoso incidente, o governador segregacionista da Georgia,
Marvin Friffin, enviou espides para a celebragao de 25 anos da Highlander, onde Mar-
tin Luter King era o orador principal. Foram tiradas fotos de King, Horton e outros que,
preparadas no formato de cartazes, foram coladas em todo o Sul com a legenda: “King
em uma escola de treinamento comunista”. Em 1959 a Highlander Folk School foi invadida
por agentes do Tennessee e seus bens moveis e imdveis foram confiscados. Depois do
ocorrido, Horton mudou o nome da escola para Highlander Research and Education Center
(Centro de Pesquisa e Educacao Highlander) e transferiu-a para Knoxville — e, mais tarde,
para New Marked, onde estd até hoje” (FREIRE; HORTON, 2011:30)

O impacto dos trabalhos dos educadores

Paulo Freire recebeu mais de 50 titulos doutor honoris causa por diversas universida-
des no Brasil e no exterior. Sdo intimeras escolas, grémios estudantis, teatros, auditorios
catedras, ruas, avenidas com o seu nome. Muitos prémios e condecoragdes foram cria-
dos em sua homenagem. Suas obras foram traduzidas para diversas linguas e espalhadas
pelo mundo. Pedagogia do Oprimido foi publicado em mais de vinte linguas. Ha tradugdes
das suas obras para valenciano, coreano, japonés, hindi, iidiche, hebraico, sueco, holan-
dés, indonésio, dinamarqués, ucraniano, finlandés, paquistanés e basco. Varios centros de
pesquisa e organizagdes nao governamentais no mundo levam o nome de Paulo Freire.
Em junho de 2016, uma pesquisa revelou que Pedagogia do Oprimido era a terceira obra
mais citada em trabalhos da drea de humanas, segundo um levantamento feito no Google
Scholar. Este reconhecimento vem se traduzindo em intimeras experiéncias de trabalho
educacionais (HADDAD, 2019).

As Folk High School (FHS) tiveram um impacto crescente nao sd pela sua proposta,
mas pela multiplicagdo das suas unidades. Entre 1864 e 1872, 60 FHS foram estabelecidas
voltadas para educacao dos camponeses. O slogan “de camponés para povo” foi frequen-
temente usado até meados do século XX para destacar o objetivo da educagao dos jovens
homens e mulheres nas Escolas do Povo. A grande importancia de Grundtvig para a
formagao do estado-nagao dinamarqués moderno esta ligada a sua luta incessante para
emancipar os camponeses cultural e socialmente. Para ele, havia uma profunda cone-
xao entre a questao da nacionalidade e o status da classe camponesa no sentido de que o
desenvolvimento da consciéncia nacional exigia maior igualdade social e cultural.
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A importancia do trabalho da Highlander para a sociedade norteamericana, par-
ticularmente para os afrodescendentes, baseada na experiéncia dinamarquesa, foi
reconhecida pelo presidente Obama em homenagem a cinco lideres nérdicos que parti-
ciparam de um jantar de Estado, no dia 13 de maio de 2016 na Casa Branca.

Muitos de nossos amigos nérdicos conhecem o grande pastor e filésofo dinamar-
qués Grundtvig que, entre outras causas, defendeu a ideia da Escola Popular (Folk

High School), que prepara uma pessoa para a cidadania ativa, que melhora uma
sociedade.

Com o tempo, 0 Movimento das Escolas Populares se espalhou, inclusive aqui nos
Estados Unidos. Uma dessas escolas ficava no estado do Tennessee. Foi chamada
de Highlander Folk School. Em destaque, especialmente durante os anos 50, uma
nova geragao de americanos se reuniu para compartilhar suas ideias e estratégias
para o avango dos direitos civis, para o avango da igualdade, para o avango da jus-
tica. Conhecemos os nomes de alguns dos que participaram da escola Highlander.
Ralph Abernathy. John Lewis. Dr. Martin Luther King, Jr.

Todos eles foram influenciados em parte pela Highlander e pelos ensinamentos do
grande fildsofo ndrdico, e acabaram tendo impacto no Movimento dos Direitos
Civis e, em ultima instancia, em fazer da América um lugar melhor. Nao terfamos
estado aqui se ndo fosse aquela pedra que foi jogada nolago e criou ondas de espe-
ranga que acabaram se espalhando pelo oceano até os Estados Unidos da América.
Talvez eu ndo estivesse aqui se nao fosse pelo esforgo de pessoas como Ella Baker
e 0s outros que participaram da Highlander Folk School’.

Um mundo melhor

Trés educadores cristaos, comprometidos com a emancipagao de setores popula-
res, formularam concepgdes educativas e praticas em tempos histdricos diversos. Como
consequéncia, mexeram com interesses dos setores dominantes de seus paises. Foram
perseguidos e tentaram impedi-los de educar, no entanto, suas ideias se espalharam e
influenciaram novos educadores e educadoras que vém ajudando a construir, por meio de
uma educagao popular, um mundo melhor, com menos desigualdade e mais justica social.

Recebido em 19/07/2020. Aprovado em 05/08/2020.
Notas
1 Paulo Freire produziu um conjunto de livros a partir de didlogos realizados com outros educadores como, por

exemplo, Frei Betto, Antonio Faundes, Mario Sérgio Guimaraes, Moacir Gadotti, Adriano Nogueira, Donaldo
Macedo, Ira Shor, Henry Giroux.
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Ver em particular: HADDAD, 2019; FREIRE, 2006; GADOTTI, 1996)

Na literatura brasileira encontramos uma tinica e breve referéncia ao autor e aos movimentos das escolas po-
pulares da Dinamarca, mencionados na monografia “Educagao Supletiva-Educagao de Adultos” de Paschoal
Lemme, de 1938 (LEMME, 2004:51).

Folk pode ser traduzido para People em inglés, ou seja, povo em portugués. No entanto, no dinamarqués,
refere-se ao conjunto de integrantes de um pais de uma dada cultura e ndo, provavelmente, ao setor mais
pobre da populagao. Ao mesmo tempo, High School, na traducao inglesa da palavra dinamarquesa hjoskole,
nao tem o sentido de ensino médio, mas de uma escola “superior” para jovens e adultos.

Esta relevancia se constata, por exemplo, pelo nome dado ao Programa Grundtvig sobre Educagao de Adultos
da Comunidade Europeia que distribuiu 358 milhdes de euros para projetos multilaterais entre 2007 e 2013.
Foi sucedido pelo Programa Erasmus 2014-2020.

Conforme ANDREOLA; RIBEIRO, 2005, Paulo Freire fez mais de 150 viagens internacionais nos dez anos

que permaneceu em Genebra trabalhando no Conselho Mundial de Igrejas.

7 Traduzido pelo autor do Washington Post, 14 de maio de 2016.
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RESUMO: Os objetivos deste artigo sao analisar como se deu a influ-
éncia da pedagogia critica de Paulo Freire nos Estados Unidos; em que
consiste a pedagogia critica de Paulo Freire; quais as fontes de seu pen-
samento; quais as principais categorias. Essas sa0 as questoes principais
que este artigo procura responder. O texto tem por base a pesquisa
bibliografica. Destaca-se que Paulo Freire é reconhecido como uma
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ABSTRACT: The objectives of this article are to analyze how the influ-
ence of Paulo Freire’s critical pedadogy took place in the United States:
what Paulo Freire’s critical pedagogy consists of; what are the sources
of his thinking; and which are the main categories. These are the main
questions this article is meant to answer. The text has bibliographical
research as its basis. Paulo Freire stands out as one of the main refer-
ences in critical pedagogy in the United States.

Keywords: Critical pegadogy. Paulo Freire. The United States.

RESUMEN: Los objetivos de este articulo son analizar como se produjo
la influencia de la pedagogia critica de Paulo Freire en los Estados
Unidos; en qué consiste la pedagogia critica de Paulo Freire; cudles son
las fuentes de su pensamiento; cudles son las categorias principales.
Estas son las principales preguntas a las que este articulo busca dar
respuesta. El texto se basa en una investigacion bibliografica. Es de
destacar que Paulo Freire es reconocido como uno de los principales
referentes de la pedagogia critica en Estados Unidos.

Palabras clave: Pedagogia critica. Paulo Freire. Estados Unidos.

Introducao

aulo Freire tem sido mencionado por diversos autores, entre os quais Giroux e
McLaren como principal referencial da pedagogia critica nos Estados Unidos.
A pedagogia critica de Paulo Freire, conforme Oliveira (2005) evidencia o
carater politico e dialético de seu pensamento educacional, bem como a sua fundamen-
tagdo Marxista quanto personalista. Essa combinagao de diferentes referenciais tedricos
pode ser vista como um ponto forte no seu pensamento ou como uma fraqueza por alguns
criticos de sua obra. Gadotti (1993) considera que a educagao freireana relaciona diale-
ticamente a educa¢ao com os determinantes sociais, politicos e culturais da sociedade.
Assim, Paulo Freire se contrapde a pedagogia tradicional, nao critica e ndo histdrica
e anuncia uma pedagogia critica, dialética, politica e historicamente construida.
O autor problematiza o discurso fatalista neoliberal e, partindo das contradi¢des sociais
e das relagdes de poder existentes, anuncia uma pedagogia critica e democratica, com pers-
pectivas histdricas de transformagao social. Com isso, 0 seu pensamento educacional se
amplia como teoria critica, sendo analisada nos diferentes niveis e modalidades de ensino,
deixando ser foco apenas da educagao de jovens e adultos e da educacao popular.
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Torres (2001) destaca que a pedagogia critica educacional de Paulo Freire se inicia no
Brasil e circula na América Latina, Estados Unidos, Canada e Africa. Na mesma dire¢ao,
Jara (2009) destaca que a filosofia da Freire nao se restringiu a América Latina de onde
tem sua origem, mas circulou por diversos paises e continentes.

[..] Essa filosofia em construgdo esta presente desde os seus primeiros escritos,
marcados pela intensa experiéncia no Brasil dos anos cinquenta e sessenta, e foi
enriquecendo-se ao longo do seu exilio, sempre recriando seu pensamento diante
de cada novo desafio: primeiro na Bolivia, depois no Chile, onde esteve de 1964 a
1969, posteriormente nos Estados Unidos, e depois trabalhando com o Conselho
Mundial das Igrejas em Genebra de 1970 a 1980, parte de cujo tempo passou vin-
culado a experiéncia educativa de Guiné Bissau, até voltar novamente a América

Latina, especialmente no seu tiltimo periodo de compromisso politico, pedagogico
e pessoal no Brasil (JARA, 2009: 38).

Para Giroux (1998:194), Paulo Freire é uma referéncia no pensamento critico e na
“pedagogia dialogica em diversas partes do mundo”, sendo forte sua presenga na América
do Norte. Considera Freire um “intelectual de fronteira”, pois se encontra em diferentes
fronteiras culturais, epistemologicas e espaciais, sendo um “atravessador de fronteiras”.
Desta forma, ha a influéncia da pedagogia critica Freireana em contextos diferenciados
entre os quais a America Latina e os Estados Unidos.

Mas, como se deu essa influéncia da pedagogia critica de Paulo Freire nos Estados
Unidos? Em que consiste a pedagogia critica de Paulo Freire? Quais as fontes de seu pen-
samento? Quais as principais categorias? Essas sao as questoes principais que este artigo
procura responder.

O texto tem por base a pesquisa bibliografica, como fontes primarias escritos do pro-
prio Paulo Freire e de autores que escreveram sobre a educagao de Paulo Freire.

Assim, apresentamos a influéncia da pedagogia critica de Paulo Freire no contexto nor-
te-americano e, em seguida, como se caracteriza, seus principais pressupostos e categorias.

A influéncia da pedagogia critica nos Estados Unidos

Na condicdo de exilado politico na década de 1960, Freire publica o livro “Pedagogia
do Oprimido” nos Estados Unidos, em 1970, em lingua inglesa, antes de ser publicado
no Brasil e, até 1974, o livro tinha sido traduzido para o espanhol, italiano, franceés, ale-
mao, holandés e sueco, e, em consequeéncia, foi amplamente lido por educadores de varias
partes do mundo. Muitos desses educadores buscavam uma alternativa para o para-
digma tradicional de ensino, que, na drea dos estudos curriculares, tinham finalidades
especificas de organizagao do trabalho pedagogico nas escolas, sem questionar qual
conhecimento era ensinado, como era ensinado e por que era ensinado. Esses educado-
res encontraram na obra de Freire subsidios para fundamentar a construcao de um novo
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paradigma - uma pedagogia critica. Especificamente nesta obra, Freire incorpora expe-
riéncias de estudo e de seu trabalho de campo no Brasil, especificamente no Nordeste,
e no Chile, com trabalhadores rurais e sindicalistas. Além de suas leituras com o grupo
de intelectuais e jovens colaboradores que desenvolviam com ele a experiéncia no Insti-
tuto de Capacitacion e Investigacion em Reforma Agraria (Icira), 6rgao misto das Nagoes
Unidas e do Governo do Chile. Ele deixa claro que o livro € resultado de suas leituras
e experiéncias praticas nesses diferentes contextos de intervengao, estudo e pesquisa.
(MARCONDES, 2018a).

Na Pedagogia do Oprimido, desenvolve critica a educagao tradicional, denominada de
“educacao bancdria’ e elabora uma proposta de educagao problematizadora, que teria
como base o didlogo e uma relagao horizontal entre educador e educando, tornando o tra-
balho, na época, extremamente original, de carater inovador e que poderia contribuir para
um enfoque mais critico da escola e do processo de ensino-aprendizagem como um todo.
O contetdo de ensino, a forma de desenvolver esse processo e as finalidades ultimas da
educacao eram discutidas amplamente no livroe o olhar para os oprimidos tornaram os
seus escritos uma leitura indispensavel para todos que buscavam uma pedagogia critica
e engajada, usando o termo da época, libertagao, pedagogia como pratica da liberdade.

Nos Estados Unidos, Paulo Freire nao foi visto apenas como um educador de adultos,
mas fonte importante e destacada do movimento da pedagogia critica, tendo como refe-
réncias educadores como Henry Giroux, Peter McLaren, entre outros. O proprio Paulo
Freire (1998:xiii) afirma:

[..] nos tltimos anos, educadores como Henry Giroux, Peter McLa-
ren, Ira Shor, Carlos Alberto Torres, Donaldo Macedo e Bell Hooks,
entre outros, tentaram reiventar meus trabalhos e pesquisas sobre
alfabetizagao e pedagogia para que pudessem ser aplicados as lutas
norte-americanas pela libertagao nas escolas, no local de trabalho,
em casa, nas universidades e faculdades.

Assim, o proprio Freire ressalta que sua proposta teria como base processos e pes-
quisas em alfabetizagao de adultos no Brasil e no Chile, tanto no aspecto de um trabalho
pratico como nas reflexdes tedricas que desenvolve na Pedagogia do Oprimido, e que tra-
zem contribui¢des importantes para todos que buscavam ver a educagao nas escolas com
o papel de transformagao de uma sociedade mais justa e igualitaria.

McLaren (1999) considera Paulo Freire o filésofo inaugural da pedagogia critica e
chama atencao ao fato dele ter efetivado uma reorientagao global da pedagogia, direcio-
nando-a a politica da libertacao, significativa para os movimentos ativistas no mundo.
Explica que “Freire foi sempre fundamental para o desenvolvimento de minha pedago-
gia critica” (McLAREN, 2007: 01). Assim, MacLaren reconhece Paulo Freire como génese
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da pedagogia critica nos Estados Unidos, afirmando a influéncia freireana no seu pen-
samento educacional.

Giroux (1998:191) expressa sobre a tendéncia freireana nos Estados Unidos que, em
alguns lugares, o nome de Paulo Freire “[...] tornou-se sindnimo do prdprio conceito e
pratica de pedagogia critica. Progressivamente o trabalho de Freire tem-se tornado a refe-
réncia padrao para engajar no que é muitas vezes referido como ensino para o pensamento
critico, pedagogia dialogica ou alfabetizacao critica”. Em sua obra “Os professores como
intelectuais transformadores” Giroux incorpora no conceito de professor como intelec-
tual transformador principios de Freire e Gramsci.

A pedagogia de Paulo Freire, entao, se apresenta nos Estados Unidos como critica e
dialogica, sendo focada no ensino.

MacLaren (1999) e Giroux (1998) tratam a pedagogia critica de Paulo Freire na pers-
pectiva filosofica, tendo uma base tedrica. Por outro lado, Aronowitz (1998:103) explica
que em algumas vezes ela era interpretada nos Estados Unidos como “brilhante metodo-
logia de um carater extraordinario e politicamente provocativo”. Esta é uma das criticas
que se faz a uma apropriacao indevida da proposta freireana.

Na década de 1980, Paulo Freire publica com Ira Shor o seu primeiro livro dialogado
Medo e Ousadia. Neste livro retoma alguns equivocos da interpretacao de sua obra, assim
como novos desdobramentos de suas reflexdes com o passar dos anos.

Marcondes (2018b) faz uma andlise desses aspectos, destacando que Freire e Shor bus-
cavam naquele momento, basicamente, responder as dividas dos professores americanos
sobre a possibilidade de aplicagao no “Primeiro Mundo” de uma pedagogia gestada no
“Terceiro Mundo”. Essas terminologias, “Primeiro Mundo” e “Terceiro Mundo”, ampla-
mente utilizadas no didlogo entre os dois, eram muito usadas na época, tendo hoje caido
em desuso e nao sendo mais utilizadas por terem adquirido uma conotagao negativa.

A autora ressalta que ha uma nitida preocupagao no livro em reafirmar posigoes,
clarificar conceitos, assim como desfazer equivocos e propor alternativas de aplicacao de
propostas conceituais apresentadas nas obras anteriores. A proposta de uma educagao
dialdgica, em alguns meios educacionais, ficou identificada como uma pedagogia nao-
diretiva e sem rigor académico. Freire retoma, com veeméncia, a concepgao de didlogo,
reafirmando que nao se trata de uma técnica descolada de uma concepgao de educagao
emancipadora, libertadora ou liberadora.

[..] Antes de mais nada, Ira, penso que deveriamos entender o didlogo ndo como
uma técnica apenas que podemos usar para conseguir obter alguns resultados.
Também nao podemos, ndo devemos, entender o didlogo como uma tactica que
usamos para fazer dos alunos nossos amigos. Isso faria do dialogo uma técnica para
amanipulagdo, em vez de iluminagdo. Ao contrério, o dialogo deve ser entendido
como algo que faz parte da propria natureza histérica dos seres humanos. E parte
de nosso progresso historico do caminho para nos tornarmos seres humanos. |[...]

O dialogo é¢ o momento em que os humanos se encontram para refletir sobre sua
realidade tal como o fazem e re-fazem (FREIRE; SHOR, 1986:122).
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O dialogo, como técnica de ensino, foi apropriado por diferentes autores nos Esta-
dos Unidos e desvinculado dos principios mais tedricos da proposta freireana. Porém,
o didlogo em Freire apresenta, além da dimensao metodoldgica, aspectos ontoldgicos,
ao considera-lo inerente ao existir humano e epistemoldgico, na perspectiva de conheci-
mento e de comunicagao entre os sujeitos.

A questao da autoridade foi, também, em muitos casos, tratada sem o devido rigor
que Freire deu em sua proposta. O autor critica o autoritarismo e nao nega a autoridade
e diretividade do docente no processo educativo. Assim, um dos aspectos reafirmado no
livro é que ha autoridade na figura do professor, mas que os conceitos de autoridade e
autoritarismo sao diferentes. O autor compreende que a educagao dialdgica nao se iden-
tifica com praticas espontaneistas, nao diretivas e pouco rigorosas. Defende uma acao
planejada com objetivos definidos, uma proposta politica com metas claras e delineadas,
buscando empoderar alunos, valorizando sua experiéncia e reconhecendo seu conheci-
mento como valido.

[.] através dessa forma de entender o dialogo, o objeto a ser conhecido nao é de
posse exclusiva de um dos sujeitos que fazem o conhecimento, de uma das pessoas
envolvidas no dialogo.[..] O contato prévio do educador com o objeto a ser conhe-

cido ndo significa, no entanto, que o professor tenha esgotado todos os esforgos e
todas as dimensdes no conhecimento do objeto. (FREIRE; SHOR, 1986:123)

[..] A educagao dialdgica é uma posigao epistemoldgica e ndao uma invengao bizarra
ou uma pratica estranha vinda de uma parte exdtica do mundo! [...] Precisamente
porque ha uma epistemologia aqui, minha posi¢ao nao € a de negar o papel dire-
tivo e necessario do educador. Mas nio sou o educador que se considera dono dos
objetos que estudo com os alunos. Estou extremamente interessado nos objetos de
estudo eles estimulam minha curiosidade e trago essas entusiasmo para os alunos.
Entao podemos juntos iluminar o objeto (FREIRE; SHOR, 1986:125).

Os autores, entdo, reafirmam a importancia de esclarecer que a educagao dialdgica
pode ser aplicada em diferentes contextos, visando tornar sociedades com mais justica
social e igualdade. Freire, nesta obra, também se preocupa em constatar os limites de
uma educagao transformadora.

Desta forma, transcorridos mais de dez anos da publicacao da Pedagogia do Oprimido
(1970), Freire reconhece limites de sua proposta e da ideia que a educagao tinha grande
poder na transformagao das injusticas da sociedade. Reconhece que seus escritos podem
ter ajudado a reforgar essa ideia e a questao é retomada em outras bases. “[...] Sei que o
ensino nao ¢ a alavanca para a mudanga ou a transformagao da sociedade, mas sei que a
transformagao social é feita de muitas tarefas pequenas e grandes, grandiosas e humil-
des!” (FREIRE; SHOR, 1986:60).

Ele nos lembra (FREIRE; SHOR, 1986:64) que nenhuma tarefa deve ser considerada
menor. Tudo deve ser visto como parte de um processo mais amplo. “[...] Devemos evi-
tar o pensamento de que nds somos os iluminadores. Creio que a educacao libertadora
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implica a iluminagao da realidade, mas os iluminadores sao os dois agentes do processo,
os educadores e os educandos juntos”. Tanto o educador como o educando tém sua parte
no processo de desenvolver uma educagao critica. Mesmo reconhecendo que a realidade
ndo pode ser transformada apenas pela agao educacional, Freire, nos anos 1980, apresenta
uma visao mais realista, que incorpora as criticas ao seu trabalho.
[..] Precisamente porque a educagao nio é a alavanca para a transformagao da socie-
dade, corremos o perigo do desespero e do ceticismo, se limitarmos nossa luta a sala
de aula. [..] Devemos saber que é possivel conseguir algumas coisas importantes
no espago institucional de uma escola, ou faculdade, para ajudar a transformagao
da sociedade. Se compreendermos a natureza limitada e vinculada de educacao,
se compreendermos como a educagao formal se relaciona com a sociedade global,

sem ser, apenas, a reprodutora da ideologia dominante, e sem ser, também, a prin-
cipal alavanca da transformacao (FREIRE; SHOR, 1986:157).

Freire (FREIRE; SHOR, 1986:158) reconhece os limites, mas reafirma a importancia
do trabalho politico dentro e fora das salas de aula. “[...|] Conhecer os limites da educacao
nao me levou a reduzir minha atividade nessa area, mas, pelo contrario, ampliou meus
objetivos politicos. Mas, sobretudo, ampliei meu trabalho politico fora das escolas”.

Ao final do livro, Shor traz para a discussao com Freire as tematicas do racismo e do
sexismo, explicando que essas duas dimensdes sao inevitaveis na vida social e na edu-
cagdo. Shor defende a inclusao dessas discussoes na sala de aula dialdgica que deve ser
objeto de estudo critico. Freire (FREIRE; SHOR, 1986:199) afirma que: [..] “se realmente
queremos reinventar a sociedade, para que as pessoas sejam cada vez mais livres, e mais
criativas, esta nova sociedade que deve ser criada por homens e mulheres nao pode ser
racista, nao pode ser sexista”. Conclui destacando que devemos educar as pessoas para
serem livres, para podermos transformar a realidade simultaneamente; por isso, deve-
mos estar engajados na agao politica contra o racismo e contra o sexismo.

Assim, Freire se coloca como um “intelectual de fronteira”, de acordo com Giroux
(1998). Isto significa que amplia a sua teoria critica, ao envolver o debate de questoes refe-
rentes as diferencas e as diversidades culturais.

No prefacio da publicacao da 302 edigao da Pedagogia do Oprimido em lingua inglesa,
publicada nos Estados Unidos, em 2000, Donaldo Macedo explica que muitos transfor-
maram a pedagogia dialdgica em um método de ensino, deixando de fora a concepgao
mais ampla e critica do processo educacional de Freire. A metodologia proposta so tem
sentido se tem como pano de fundo a ideia da educagao que possibilita modificagoes, tor-
nando a sociedade mais justa e igualitaria.

Mesmo tendo reconhecido que a educagao, sozinha, ndo tem o poder de transformar
asociedade e que seu potencial emancipador tem limites bem tracados, Freire continuou
a defender que a luta dos educadores ndo se limita ao espago escolar, envolve a luta em
diversos ambitos fora da escola. A educagao escolar € um dos espagos, mas nao é o inico

Revista Retratos da Escola, Brasilia, v. 14, n. 29, p. 315-327, mai./ago. 2020. Disponivel em: <http://retratosdaescola.emnuvens.com.br/rde> 321



Ivanilde Apoluceno de Oliveira, Maria Inés Marcondes e Tania Regina Lobato dos Santos

responsavel pela transformacao da sociedade. Os limites de sua propria proposta de
emancipagao sao reconhecidos por ele na década 1980.

Desta forma, seja como pensamento ou como método, Paulo Freire vem influen-
ciando, conforme Oliveira e Bezerra (2018), o pensamento critico nos Estados Unidos e
uma de suas principais obras continua sendo a Pedagogia do Oprimido.

[..] As suas publicagdes sao amplamente difundidas como bases norteadoras de
muitas pequisas sobre mudanca e justica social, e pedagogia critica e inovadora.
Algumas universidades mantém projetos como o Teatro do Oprimido, comuni-
dades de pesquisa de campo que incluem metodologia de ensino e aprendizagem
proposta por Freire, acervos de suas obras, eventos académicos, jornais “online”
com resenhas e outros artigos publicados sobre seu trabalho e formas de pensar,
até mesmo disciplinas de graduagao e mestrado para professores da area de edu-

cacao que incluem abrangentes contetidos acerca das tematicas trabalhadas por
Freire (OLIVEIRA; BEZERRA, 2018:119).

Logo, Paulo Freire contribuiu e contribui, ainda, para o pensamento e a educagao
critica nos Estados Unidos.

A educacao critica de Paulo Freire: pressupostos e principais categorias

A educagdo critica de Paulo Freire tem por base as seguintes categorias: a criticidade,
a conscientizacao, a libertagao, a problematizacao, a pergunta e a esperanca.

A criticidade, a conscientizacdo e a libertacio

Freire incorpora em varias fases de seu trabalho diferentes referenciais tedricos em
suas reflexdes. Na educagao critica, Paulo Freire apresenta pressupostos tedricos de Marx
e Gramsci, como também a influéncia dos pos-marxistas, tedricos da Teoria Critica da
Escola de Frankfurt, entre os quais Erich Fromm e Herbert Marcuse.

Freire aproxima-se de Marx e Gramsci ao trabalhar a educagao como ato politico
e elaborar uma proposta dialética de educacao, engajada politicamente com as classes
populares e grupos sociais oprimidos, analisando criticamente o processo de autorita-
rismo e de alienagao no discurso educacional no sistema capitalista.

Oliveira (2015) explica que Paulo Freire utiliza no desenvolvimento de seu pen-
samento educacional conceitos marxistas, entre os quais: classe, praxis, alienagao e
libertagdo. Essa influéncia marxista se deu durante seu periodo de exilio no Chile, quando
teve contato mais direto com essas leituras.

Freire recebe contribuigdes tedricas de Gramsci ao analisar a educagao como pro-
cesso de conscientizagao critica, sendo o sujeito capaz de compreender a razdo de ser dos
fatos, superando a apreensao ingénua da realidade social. A criticidade esta presente no
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pensamento filosofico de Gramsci, (1991:12-13) por meio da consciéncia de historicidade.
No ensino de filosofia destaca que este nao esta dedicado a
[..] informar historicamente o discente sobre o desenvolvimento da filosofia pas-
sada, mas para forma-lo culturalmente, para ajuda-lo a elaborar criticamente o
proprio pensamento e assim participar de uma comunidade ideoldgica e cultural,
énecessario partir do que o discente ja conhece, da sua experiéncia filosofica (apds

té-lo demonstrado que ele tem uma tal experiéncia, que ele é um “filésofo” sem o
saber) (GRAMSCI, 1991:148).

Assim, na visao de Gramsci, uma agao politica requer o pensar critico e a conscien-
tizagao do ser humano sobre o processo de massificacao que sofre na sociedade. Por isso,
conforme Oliveira (2015), ele enfatiza a importancia da reflexao sobre o que acontece no
contexto social, para superar a concepgao fragmentdria da realidade, com vista a uma
concepcao unitaria e coerente de mundo.

Paulo Freire apropria-se de Erich Fromm na compreensao do sadismo como carac-
teristica da consciéncia opressora, em uma perspectiva necrofila de mundo. O sadismo
consiste

[..] el placer del dominio completo sobre otra persona (o sobre otra creatura ani-
mada), es la esencia misma del impulso sadico. Otra manera de formular la misma
Idea es decir que el fin del sadismo es convertir um hombre em cosa, algo animado
em algo inanimado, ya que mediante el control completo y absoluto el vivir pierde

una cualidad esencial dela vida: laliberdad [..] Ama el control y em el acto de con-
trolar, mata la vida (FROMM, 1967 apud FREIRE, 1983: 50 e 74).

De Herbert Marcuse Freire (1983:50) destaca o uso da ciéncia e da tecnologia pelas
classes dominantes como “for¢a indiscutivel de manutengao da ‘ordem’ opressora, com
a qual manipulam e esmagam”.

Desta forma, Fromm e Marcuse ajudam Freire a fundamentar e debater o processo
de manipulagao ideoldgica no sistema capitalista, denunciando o sadismo e as praticas
educacionais de alienag¢do na educagao tradicional, que denomina de necrdfila, por se
constituir em a¢oes de desumanizagao.

A educagao em Freire, entdo, dimensiona-se pela leitura critica do mundo e da
palavra, o que pressupde o desvelar dos discursos ideoldgicos de interesse da classe
dominante. Constitui-se em um ato de “’conscientizacao critica), de desmitologizagao”
em que se desoculta a ideologia da classe dominante. A conscientizagao implica que “[..
ultrapassemos a esfera espontanea de apreensao da realidade, para chegarmos a uma
esfera critica, na qual a realidade se da como objeto cognoscivel e na qual o homem [e a
mulher] assume uma posi¢ao epistemologica” (FREIRE, 1980b:26).

Freire (2003) enfatiza que uma sociedade democratica visa superar as injustigas
sociais, a exclusao social, a visao fatalista, o imobilismo, a acomodagao dos oprimidos, a
realidade injusta e dominadora. Desta forma, defende a possibilidade de construgao de
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uma realidade inclusiva, que almeje a transformacao social na perspectiva de uma con-
cepgao dialética de ser humano, de histdria e de sociedade.

A consciéncia critica, na visao do autor, torna-se um processo “libertador”, pois
integrando-se e exercitando a praxis os homens e as mulheres se descobrem como pes-
soas e, deste modo, 0o mundo, os seres humanos, a cultura e o trabalho assumem o seu
verdadeiro significado. A conscientizagao para Freire (1980b:26) ndo pode existir fora
da “praxis”, ou melhor, “sem o ato acao-reflexao”, e o trabalho educativo humanizante
libertador consiste no trabalho de desmistificacao da ideologia que oculta a verdadeira
realidade (FREIRE, 1983).

A educagdo torna-se, assim, instrumento de desalienacao e de libertagao, uma peda-
gogia do oprimido, porque estes passam a refletir sobre a sua condigao de explorado e
conscientes dessa situagao opressora se engajam em uma luta para a libertagao, visando
eliminar as contradigdes existentes entre opressores e oprimidos cuja relagao é de “poder”,
fundamentada nas diferencas de classes sociais, de etnias, género, entre outras.

Oliveira (2003) considera que a conquista da liberdade pelos oprimidos implica a
construcao de uma nova sociedade e o estabelecimento de uma outra relacdo humana,
que seja solidaria e dialogica. A libertagao, na pedagogia critica freireana, significa acdo
de libertacao e conscientizagao dos oprimidos. A educagao freireana tem um carater liber-
tador, pois pressupoe a libertagao do ser humano enquanto sujeito, “[..] sendo capaz de
problematizar e teorizar sobre a realidade social vivida e de posicionar-se criticamente
perante as contradigoes e classe social, integrando-se a sociedade” (OLIVEIRA, 2003:28).

Ao trabalhar dialeticamente a questao politica da educagao e considera-la um pro-
cesso de conscientizagdo critica, Paulo Freire enfatiza o conceito de criticidade, que esta
relacionado aos conceitos de problematizacao e do ato de perguntar.

Problematizacdo, o ato de pergquntar e a esperanga

Problematizar, em Freire (1983:198), consiste em “[...] exercer uma analise critica sobre
arealidade problema”. E responder aos desafios da realidade problematizada, na condi-
cao de sujeito, visando transforma-la. Para problematizar ha necessidade de questionar,
de perguntar, procurando desvelar a razao de ser dos fatos.

O autor explica que o0 ato de perguntar nao pode ser um jogo intelectualista, sendo
necessario que “[..] o educando ao perguntar sobre um fato, tenha na resposta uma expli-
cagdo do fato e ndo a descrigio pura das palavras ligadas ao fato. E preciso que o educando
vé descobrindo a relagao dinamica, forte, viva, entre palavra e agao, entre palavra-agao-
-reflexao” (FREIRE, 1985:49).

Freire (1985,1980a) propde a pedagogia da pergunta, cuja tarefa do professor é pro-
blematizar aos educandos o mundo que os mediatiza, € estimular a curiosidade e o ato
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de perguntar no processo educativo, considerando que no ato de problematizar os edu-
candos o educador se encontra igualmente problematizado. Ao contrario da pedagogia
da pergunta, na pedagogia da resposta o professor ja traz as respostas prontas para os
alunos, uma pratica pedagdgica que limita a criatividade, a curiosidade e impossibilita
a construgao do conhecimento como um processo permanente.

Faundez (FREIRE; FAUNDEZ,1985: 52), em didlogo com Freire, destaca que a “[..] edu-
cacao de perguntas € a tinica educagao criativa e apta a estimular a capacidade humana
de assombrar-se, de responder ao seu assombro e resolver seus verdadeiros problemas
essenciais. E o proprio conhecimento”.

Freire (1993) analisa a criticidade como uma questao ética. O direito a critica ndo per-
mite a mentira e requer conhecer com profundidade o objeto da critica.

McLaren e Silva (1998:55) consideram a pedagogia critica de Paulo Freire um férum
“[..] para construir uma nova narrativa de esperanga através do desenvolvimento de uma
pedagogia capaz de unir aqueles dos quais a subordinacao racial, de género e de classe
parece ter excluido a possibilidade de uma luta ativa para a subjetividade emancipada”.

Assim, a criticidade em Freire (2000:42-43 e 1980b:28) esta relacionada ndo apenas
ao processo de problematizagao da realidade, apresenta-se, também, como perspectiva
de esperanga, ao considerar que “[..] a dentincia e 0 antincio criticamente feitos no pro-
cesso de leitura de mundo dao origem ao sonho porque lutamos”. “[..] A utopia exige o
conhecimento critico”.

Nesta perspectiva, o sonho politico de mudanca social tem por base o conhecimento
critico da realidade social.

Consideragoes finais

Paulo Freire em sua obra e, especialmente, no livro Pedagogia do Oprimido pode ser
considerado uma das principais referéncias dos intelectuais na década de 1970, incluindo
os Estados Unidos, que buscavam construir uma proposta educacional critica, transfor-
madora e emancipadora.

Porém essa influéncia nos Estados Unidos, em alguns momentos, ficou reduzida ao
ensino e a aspectos metodologicos de sua pedagogia, nao sendo tratada como uma teo-
ria critica, por ndo serem enfatizados aspectos ontoldgicos e nem epistemoldgicos. Mas
esse fato ndo compromete a relevancia de sua obra nos Estados Unidos, pelo seu reco-
nhecimento como mentor da pedagogia critica por autores como Peter McLaren, assim
como pelo seu reconhecimento como “intelectual de fronteira”, o que anuncia a abertura
do pensamento de Paulo Freire ao mundo.

Alguns conceitos de sua obra foram redimensionados nos tempos atuais, porém as
bases estruturais de seu pensamento educacional permanecem construidos em torno de
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algumas categorias como a criticidade, a conscientizagao, a libertagao, a problematiza-
¢ao, o perguntar e a esperanca. Categorias fundantes que se entrelacam e dao um suporte
organico a sua pedagogia critica.

A filosofia de Freire ndo se restringiu a América Latina de onde tem sua origem, ela
circulou por diversos paises e continentes. Nos Estados Unidos, os principais autores sao
Peter Mclaren, Catherine Walsh, Torres, Giroux, entre outros.

Paulo Freire defende a construgao de uma realidade inclusiva, que almeje a trans-
formacao social na perspectiva de uma concepcao dialética de ser humano de historia e
de sociedade. Aprendeu e ensinou, influenciou, por meio de seu pensamento educacio-
nal, intelectuais e educadores dos paises em que viveu, mas aprendeu e incorporou em
seu discurso pedagogico as experiéncias vividas e manteve a coeréncia tedrica e meto-
dologica dos pressupostos de sua pedagogia critica.

Assim, apesar dos limites da educacao, que foram também amplamente delinea-
dos por Freire, sua pedagogia critica, especialmente na Pedagogia do Oprimido, continua a
ser referéncia para os educadores criticos e pds-criticos tanto nos Estados Unidos como
no mundo.

Recebido em 02/06/2020. Aprovado em 28/06/2020.
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E preciso diminuir a distancia entre o que se diz e
0 que se faz:
Paulo Freire e a Pedagogia da Esperanca

It is fundamental to decrease the distance between what we say and
what we do:
Paulo Freire and the Pedagogy of Hope

Es necesario reducir la distancia entre lo que se dice y lo que se hace:
Paulo Freire y la pedagogia de la esperanza
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RESUMO: Diante dos retrocessos politicos do Governo Federal eleito
em 2018, com os ataques a educagao e a cultura, com a desqualificagao
da vida e da obra de Paulo Freire, no quadro de desmonte dos direitos
sociais, torna-se imprescindivel atualizar o legado freiriano. O artigo
recupera aspectos da coeréncia entre teoria e pratica de Paulo Freire
como gestor publico, em especial, como secretario de Educagao do
municipio de Sao Paulo (1989-1991), na perspectiva de reacender a
esperanca da interpelagdo na historia, que sujeitos concretos fazem
em realidades também concretas.

Palavras-chave:  Paulo Freire. Gestao puiblica da educagao. Teoria e pra-
tica freireana.

ABSTRACT: Due to the political setbacks from the Federal Govern-
ment elected in 2018, with attacks toward education and culture, and
with the disqualification of Paulo Freire’s life and work, in the context
of dismantling social rights, updating the Freirean legacy is nothing
but essential. The article recovers aspects of the coherence between
Paulo Freire’s theory and practice as a public manager, particularly,
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as Secretary of Education in the city of Sdo Paulo (1989-1991), in the
perspective of rekindling the hope interpellation in History, where
real citizens act in actualities just as real.

Keywords:  Paulo Freire. Public management in education. Freirean
theory and practice.

RESUMEN: Ante los retrocesos politicos del Gobierno Federal electo en
2018, con los ataques a la educacion y la cultura, con la descalificacion
delaviday obra de Paulo Freire, en el contexto del desmantelamiento
de los derechos sociales, se torna imprescindible la actualizacion del
legado freireano. El articulo recupera aspectos de la coherencia entre
teoria y practica de Paulo Freire como gestor ptblico, en particular
como Secretario de Educacion del municipio de Sao Paulo (1989-1991),
con la perspectiva de reavivar la esperanza de la interpelacion por
parte de la historia, que es hecha por sujetos concretos en realidades
también concretas.

Palabras clave: Paulo Freire. Gestion de la educacion publica. Teoria y
practica freireana.

Introducao

Brasil atravessa uma das mais sérias crises politicas de sua historia, com

desdobramentos em diferentes campos, em especial, nos campos social, eco-

nomico cultural e educacional, apds a elei¢ao do Governo Federal em 2018
que empreende desmonte generalizado dos direitos sociais agudizado com as conse-
quéncias da pandemia do Covid 19, seja pelo despreparo e vazio de orientagdes e agdes
efetivas de satide puiblica e de articulagao politico-federativa, seja pela condicao brasileira
(pré-existente) de gigantesca desigualdade social, que penaliza ainda mais as popula-
¢Oes mais vulneraveis. Desde o inicio do atual Governo, os ataques a educagao tiveram
como simbolo o Patrono da Educagao Brasileira (BRASIL, 2012), Paulo Freire, na campa-
nha governamental com toda sorte de desqualificagdes de sua vida e obra, em nome da
moralizagdo da educagao e dos costumes de um autor que dispensa apresentagdes, con-
siderado patriménio brasileiro, com reconhecimento e valorizagao mundiais.

O Brasil, pais de capitalismo periférico, diverso e desigual, produziu e segue produ-
zindo profundas desigualdades - sendo o 7° pais mais desigual do mundo (atras de paises
africanos), com a caracteristica marcante de grande concentragao de riqueza e de renda, entre
pobres e ricos, entre negros e brancos e entre mulheres e homens (OXFAM BRASIL, 2018).
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Mesmo considerando os “respiros democraticos”, pos Constituicao Federal de 1988
(CF/1988), que fez um pacto com relagao aos direitos civis e politicos por uma democracia
real, com politicas de protegdo social, assiste-se, na atualidade, a uma situagao generali-
zada de regressao social e de direitos, resultado também da heranca escravista, racista e
patriarcal (SOUSA-SANTOS, 2018), lembrando que o Brasil foi o tiltimo pais do mundo a
abolir a escravidao (formal), permanecendo, na pratica, um racismo estrutural que difi-
culta a mobilidade social e o exercicio da cidadania.

Como marcas da politica brasileira podemos destacar a dificuldade de manutencgao
de processos democraticos e que apresenta ondas pendulares (AVRITZER, 2019, 2016),
resultando em uma democracia fragilizada; e as institui¢des, em geral, em retaguarda,
quando seria necessdrio, na situagdo atual, estarem na vanguarda da garantia de direi-
tos. Dessa forma, juntamente com a pandemia do Covid19, o isolamento social e suas
consequéncias, como o desemprego, o subemprego, a crescente situagao de miséria de
populagdes mais pobres, numa condigdo prépria de genocidio intencionalizado, temos
um cenario de pandemdnio com um governo que tem por projeto a destruigao e o leilao
do Pais ao capital predatdrio nacional e internacional e o exterminio dos que apresentam
pensamento divergente (FREI BETTO, 2020).

Do ponto de vista da politica educacional, a desigualdade social se faz sentir na desi-
gualdade educacional (DUBET, 2008). O Pais apresenta um quadro desolador de 7% da
populacao analfabeta e 29% da populacao analfabeta funcional' (IBGE, 2019). As politicas
sociais (entre elas, as politicas educacionais), em geral, apresentam-se como estratégias
de alivio da pobreza (ALGEBAILE, 2009), na contramao de politicas de carater universali-
zante, com agoes pouco coordenadas nas esferas de governo, sendo importante reconhecer
que a educagao nunca foi prioridade no pais e os profissionais da educagao nao sao con-
siderados interlocutores legitimos na definicao das politicas publicas, uma vez que tais
politicas sao gestadas de fora para dentro das escolas, sao descontinuas e pouco avaliadas,
apresentando-se, em geral, como politicas de governo e nao como politicas de Estado.

E qual a razao de Paulo Freire ser tdo importante nos tempos de hoje? Para além da
grandeza de sua obra, especialmente por ter vivido num periodo autoritario da ditadura
civil-militar do pais (1964-1985) e nao ter desistido de seus ideais, na perspectiva do direito
a educacdo, apos ter sofrido prisao e exilio politico (1964-1980) e acreditar no potencial da
educacao (que, ao completar 50 anos da sua obra mais conhecida Pedagogia do Oprimido, o ter-
ceiro livro mais citado em trabalhos académicos da area de Ciéncias Humanas no mundo)
é em Paulo Freire, em sua teoria de conhecimento e coeréncia de vida que nos inspiramos.

Paulo Freire dedicou-se “aos esfarrapados do mundo” (FREIRE, 1978), a luta pela jus-
tica social e representa motivo de alento para aqueles que acreditam em seus propdsitos
e em uma educacao emancipatoria. Como autor e ator comprometido com os oprimidos
e a humanizacao - ao nao dissociar educacao e politica e lutar pelas injustigas, tendo o
didlogo e a leitura de mundo e o entendimento de que conhecer ¢ tarefa coletiva - como
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pecas-chave de sua teoria, enfatizou a radicalidade do papel da libertagao para a justica
e as transformagdes sociais.

Reafirmamos que Paulo Freire € o autor que mais conta com reconhecimento no mundo,
colecionando titulos dentro e fora do Pais e influenciou muitos autores, entre eles, os auto-
res que se alinham as pedagogias criticas. No Brasil, ha apreensoes diferenciadas pelos
meios académicos e populares de sua obra e atualmente, conforme ja explicitamos, consi-
derar Paulo freire como inimigo ptiblico nimero um do Pais no atual (des)governo guarda
coeréncia com o0s propdsitos de governos autoritarios pela ameaca da alfabetizagao cultural
e politica de sujeitos histdricos e criadores de cultura, que, quando conscientizados e orga-
nizados, podem transformar a sociedade (BOFF apud GADOTTIL; ABRAAO, 2012, p. 107).

Recria-lo (e ndo imita-lo) ¢ importante ainda pela crenga na poténcia, no inacaba-
mento e na capacidade de “ser mais” como vocagao ontoldgica humana (FREIRE, 2003),
resultado de uma prixis que envolve agao e reflexao no mundo e sobre o mundo, por meio
da problematizagao, norteadora do processo educativo e do desenvolvimento da consci-
éncia critica e da relacao dialogica de ensinar aprendendo. Para recria-lo, consideramos
importante recuperar a experiéncia de Paulo Freire gestor, que se inicia em Pernambuco,
como superintendente do Sesi (Servigo Social da Industria), no periodo de 1954 a 1957 e
finaliza em Sao Paulo, como secretario Municipal de Educagao: 1989-1991).

Paulo Freire gestor: coeréncia entre teoria e pratica

A génese de Paulo Freire gestor publico se inicia em Recife (PE), quando ele assume
a Superintendéncia do Servigo Social da Industria (Sesi), na década de 1950, com inten-
cao de transformar a educacao (adestragao) para o trabalho em educagao libertadora; e no
contato direto com os trabalhadores e suas realidades, buscou superar o assistencialismo
que imperava no sistema “S”?, de mera preparacao de trabalhadores para as exigéncias
do mundo do trabalho, pela via da democratizagao da educagao (FREIRE, 1992).

Na sequéncia, colabora com o governo de Miguel Arraes, no Conselho Estadual de
Educagao de Pernambuco. Atuou ainda como professor de educagao basica, no Servigo de
Extensao Cultural da Universidade Federal de Pernambuco e no Movimento de Cultura
Popular (ainda em Recife), em que pode experienciar os circulos de cultura (pelo exercicio
do didlogo, da participagao, do respeito ao outro e da atuagao coletiva). Teve participacao
preponderante na coordenagao do Programa Nacional de Alfabetizacao, na preparagao da
criacao da Campanha Nacional contra o Analfabetismo, em Brasilia, no governo de Joao
Goulart e, nesse periodo, coloca em pratica sua teoria de conhecimento sobre a educagao de
adultos, de carater popular, que valoriza uma relagao horizontalizada entre educadores e
educandos, considera os saberes organicos dos sujeitos e das localidades e a leitura de mundo
dos educandos, antes da leitura de palavras. Tal leitura de mundo oferece condigdes, por
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meio da problematizagao sobre as condigoes de vida e existéncia, para o desenvolvimento
da consciéncia critica, capaz de promover outras formas de ver e de situar-se no mundo,
para transformé-lo (LAMARAQ; ABREU; LATTMAN; FERNANDO, 2001).

Vale lembrar que até a Constitui¢ao Federal de 1988 (CF/1988) os brasileiros que nao
sabiam ler e escrever nao podiam votar, dai a suposta ameaga da Campanha Nacional de
Alfabetizagao para o pais da época que, mesmo em pouco tempo de existéncia, mostrou a
sua grandiosidade. Nas palavras de Freire (Freire apud GADOTTIL, ABRAAQ, 2012, p-88),

Foi pouco mas deu para implantar a coisa em todo o pais. O negdcio era tao extra-
ordinario que ndo podia continuar. Num estado como Pernambuco, que tinha na
época o niimero aproximado de 800 mil eleitores, em um ano era possivel passar

para 1 milhao e 300 mil.... e assim em todos os estados do Brasil... ora, isso pesava
demais nabalanga do poder. Era um jogo muito arriscado para a classe dominante.

Quando houve o golpe civil-militar de 1964, que depds o presidente Jodo Goulart
e privou da liberdade e da expressao Paulo Freire e centenas de brasileiros vitimas da
ditadura desse periodo, tais experiéncias reforcariam ainda mais a crenga do autor na
defesa de uma educagao libertadora e na urgencia da erradicagao absoluta do analfabe-
tismo como uma chaga social e cultural a ser extirpada.

Preso e depois exilado, por 16 anos (1964-1980) o andarilho Paulo Freire passou por
diferentes paises, colaborando com governos e movimentos populares (sobretudo, em
paises de ex-colonias), atuou no Conselho Mundial de Igrejas (em Genebra) e foi professor
em universidades estrangeiras. No seu retorno ao pais, em 1980, Freire trouxe esperanga
e energia renovadas para a educacao ptiblica em um contexto de transicao e de crenga
nos valores democraticos, como docente em universidades e, especialmente, aceitou o
convite, em 1989, da prefeita Luiza Erundina, do Partido dos Trabalhadores (PT) - recém
eleita, a época - para assumir a Secretaria Municipal de Educagao (SME) de Sao Paulo.
Ao aceitar tdo importante desafio ptblico, de ser responsavel pela Educagao da segunda
maior cidade da América Latina, de antemao, anunciou que nao ficaria durante toda a
vigéncia do mandato (de quatro anos) e que criaria as condigdes para a continuidade pela
equipe de trabalho, na intengdo coletiva de “mudar a cara da escola da cidade”, ficando
na fungao por dois anos e cinco meses.

Indissociabilidade entre pensar e fazer

Nesse periodo, de Paulo Freire gestor ptiblico em Sao Paulo, foi possivel ver reafir-
mada sua teoria educacional que tem raizes humanistas, realcando a impossibilidade
daneutralidade da educagao e dos educadores nas dimensoes: i) epistermoldgicas: pelo ato
de conhecer como construgao e reconstrucao de saberes, pela curiosidade epistemold-
gica, pela indissociabilidade entre teoria e pratica e entre reflexao e acao; ii) antropoldgicas:
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considerando o sujeito individual e coletivo e produtor de cultura e o conhecimento dina-
mico que se reinventa; ii) politicas: pelo envolvimento da ética e da responsabilidade do
educando e do educador (FREIRE, 2003).

Em um municipio que na época contava com 703 escolas de educagao basica (pre-
dominantemente de educagao infantil e de ensino fundamental), 720 mil estudantes e
40 mil funciondrios (equiparavel a dimensao educacional de muitos paises), Paulo Freire
encontrou caréncias generalizadas na rede publica municipal, entre outras, com mobi-
lidrio deficitario, prédios mal-conservados e criangas fora da escola (FRANCO, 2014).
Diante desse quadro iniciou um processo de diagndstico, com visitas as escolas e escuta
apurada e didlogo com servidores publicos e populagao, conjugado ao debate com uni-
versidades para o processo formativo dos educadores e com movimentos sociais para a
implanta¢do do Movimento de Alfabetizacao de Adultos (Mova/SP), que contou também
com formagao especifica para os educadores e infraestrutura necessaria para a criagao
dos ambientes de aula. Como marca de governo deixou a crenga no processo coletivo de
busca, de sujeitos que investigam suas praticas, que sdo e estao no mundo, a0 mesmo
tempo que era estimulada a emergéncia e a visibilidade das realidades e das singulari-
dades das escolas, entendendo e provocando alteridades e reflexdes acerca da dimensao
opressora que se hospeda em cada um.

“E fundamental diminuir a distAncia entre o que se diz e o que se faz, de tal forma
que, num dado momento, a tua fala seja a tua pratica” (FREIRE, 2003, p. 61). Por um olhar
hoje distanciado (ou “ad-mirado”, pelas palavras de Freire), tal frase pode servir para resu-
mir o Paulo Freire gestor ptblico. Tratou-se, nessas diferentes experiéncias de gestao
publica, de Pernambuco e Brasilia a Sao Paulo, passando pelas aprendizagens do exilio,
em que foi possivel construir a maior parte de sua produgao tedrica, da reafirmagao da
dimensao do inacabamento humano e desejoso de ser mais, quando, em geral, a reali-
dade brasileira reserva a maioria das pessoas, a condigao de ser menos.

Junto com o processo de diagnostico, Freire instigou - de principio - os profissionais
da educacao do municipio de Sao Paulo e a populacao envolvida ao debate sobre o Regi-
mento Comum das Escolas, com um documento-base, na intengao de problematizar as
concepgoes de educagao para a construgao coletiva de uma escola ptblica, democratica
e popular, por meio de uma dinamica de idas e vindas de problematizagdes e sugestdes
sobre o documento, das escolas para a estrutura central, entendendo que as escolas nao
seriam uniformizadas, mas que, por meio do Regimento Comum seriam garantidas as
fei¢des proprias de cada unidade, preservados os principios da administragao municipal.

O cuidado com a qualidade das relagdes, a problematizacao, o didlogo como
fundamento e meio privilegiado para a convivéncia humana, o envolvimento de edu-
candos e educadores como sujeitos histdricos aprendentes foram agdes importantes nesse
periodo que contou como eixos centrais: a) A democratizagio da gestdo: por meio da reor-
ganizagao dos Conselhos de Escola, dos Grémios Estudantis, do Regimento Comum das
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Escolas, da partilha de poder pedagogico entre escola e comunidade e da criacao dos
Ncleos de A¢ao Educativa que vieram substituir as antigas Delegacias de Ensino, ins-
tancias administrativas intermedidrias, que tinham carater de vigilancia e de fiscalizacao
do trabalho nas escolas; b) O acesso e a permanéncia dos estudantes: alcangadas pela amplia-
cao de vagas, pela implantagao dos ciclos de aprendizagem e pelas salas de recursos para
estudantes com dificuldades de aprendizagem e com necessidades educacionais espe-
ciais (integradas as salas regulares); c) A qualidade da educagio: entendida como processo
continuo e de construgao coletiva, por meio do Movimento de Reorientagdo Curricular,
numa perspectiva interdisciplinar, pela formacao permanente dos educadores por meio
dos Grupos de Formagao (em geral, com dinamicas semelhantes a dinamica dos Circu-
los de Cultura, por meio da auto-formagao, da formagao cooperada e da reflexao sobre
as praticas), o Plano de Carreira Docente (envolvendo jornada de trabalho e melhoria
salarial); o Estatuto do Magistério; d) A Educagio de Jovens e Adultos: na forma de parceria
com movimentos sociais e organizagdes da sociedade civil para implantagao do Mova,
na intengao de minimizar os indices de analfabetismo na cidade e de promover o estrei-
tamento das relagdes entre as escolas e a educagao popular como forma de aumento da
participagao dos cibdadaos na esfera publica (FRANCO, 2014). Nas orienta¢oes de SME,
aépoca, era frequente Paulo Freire gestor perguntar a rede ptiblica municipal de ensino:
a favor de que, de quem e contra que e contra quem se faz a educagao?

Com a saida de Paulo Freire de SME, em 1991, o trabalho teve continuidade com Mario
Sergio Cortella, que fazia parte da equipe e que a manteve até o final da gestao, em 1993.
Na elei¢ao que se seguiu, como acontece historicamente com as politicas ptblicas no Pais,
houve a descontinuidade de varios projetos iniciados por Freire e sua equipe, mas outros
foram aprimorados devido a resisténcia de grupos de educadores e de escolas, que se man-
tiveram e se mantém firmes nos propositos freirianos, complementados com outras teorias.

E o caso, por exemplo, de escolas que foram reconhecidas pela Secretaria Municipal
de Educagao de Sao Paulo e pelo Conselho Municipal de Educagao (apds mais de duas
décadas) como escolas com projetos pedagogicos especiais e que contam com reorgani-
zagao de tempos, espagos, abertura e didlogo com o territdrio, focadas na inclusao e no
direito a educagao, servindo de influéncia para outras experiéncias (CONSELHO MUNI-
CIPAL DE EDUCACAO- SP, 2015).

E no livro Pedagogia da Esperanca que Freire (1992) - em um outro contexto do Pais
- propde um reencontro com a Pedagogia do Oprimido, estimulando-nos a pensar que a
mudanga é sempre possivel e se as desigualdades e as injusticas sao construgdes huma-
nas, a igualdade e a justica também o sao, relembrando fatos do exilio, as dificuldades,
mas também as aprendizagens e saberes que se entrelagaram culturalmente, tendo a espe-
ranca como mola propulsora, o encantamento com a vida, pela linguagem, pelo didlogo
e pela crenca fortalecida de que a educagao, sozinha e isolada, nao transforma o mundo,
mas que as transformagoes implicam processos educativos - e que nao basta denunciar
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- ha que se anunciar saidas, visualizando os ‘inéditos viaveis’ (como agdes educacionais
gestadas por meio da consciéncia critica, que ainda ndo se concretizaram e que se anun-
ciam como postura decidida frente ao mundo).

Consideragoes finais

O legado Freiriano em tempos pandemonicos (do Covid19) sinaliza que € preciso
denunciar as tragicas desisténcias e impossibilidades de ser mais, seja por negligéncia
das autoridades politicas, seja pela condigao de subalternidade que o pais atravessa em
termos culturais e no ambito internacional.

As condigoes de enfrentamento desse estado de coisas nos animam a anunciar a
Pedagogia da Esperanca na luta contra a campanha nefasta de “Paulo Freire - o educador
proibido de educar”, ao contrdrio - torna-se imperativo anunciar (nas frestas dos aconte-
cimentos atuais) e na interpelagao da histdria as brisas de vento e de ar necessérias para
respirar e continuar a luta “esperangosa” e nao “na espera” - com o reconhecimento que
se faz crescente da importancia da escola publica - como instituicdo que alcanga a maio-
ria da populacao cotidianamente e que, no cendrio atual, se reinventa pela prixis e pelo
exercicio do potencial politico pedagogico da resisténcia, contra o discurso de 6dio, a
a-historicidade e a tentativa de um segundo exilio de Paulo Freire (agora das ideias), com
respostas de solidariedade, de afeto e pela convicgao de que ninguém pode ficar para tras.

Ainda no caminho do antincio, uma possivel via para a superagao desse quadro seria,
em primeiro lugar, compreender os projetos e as narrativas em disputa. De um lado, os
defensores da escola ptiblica como direito (desde os Pioneiros de 1932°) e, de outro, os
defensores da educagao como mercadoria, de ambito privado - por influéncia de politicas
neoliberais com énfase nos ganhos de mercado e na financeirizagao* - e, ainda, entender,
com Paulo Freire, a favor de que, de quem e contra o que e contra quem estao os proje-
tos das escolas domiciliares, das tentativas de massificacao da Educacao a Distancia, da
militarizagao das escolas, entre outros apresentados pelo atual (des)governo; e, mais que
compreender, disputar espagos nessas narrativas.

Em segundo lugar, intensificar a luta (incansavel e inadiavel) para que a educagao
seja prioridade dos governos, com agdes intersetoriais e interseccionais (aprendendo com
0s movimentos sociais e coletivos que nao é possivel tratar de politicas de igualdade ou
equidade em qualquer drea, sem transversalizar as causas da desigualdade no pais), o
que envolve o enfrentamento de problemas relativos a raga, género, etnia e classe, supe-
rando politicas focalizadas com politicas de carater universalizante.

Enfim, estamos diante do desafio de consolidar o compromisso ético com a huma-
nizagao - reinventando formas escolares, ao se reconhecer e valorizar a educagao que
acontece também fora das escolas - de modo a que as escolas e o desejo de conhecer
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fagam sentido aos sujeitos (inacabados e que podem sempre ‘ser mais’), tanto os sujeitos
que tomam parte das instituigdes escolares, como os sujeitos concretos do seus territdrios
de pertenga, construindo outros valores sobre o ensinar-aprender e a educacao integral
(de modo a contribuir para o resgate da dignidade, da integralidade e da cidadania dos
sujeitos), estimulando o trabalho coletivo, procurando saber quem sao os estudantes,
suas familias, realidades, saberes e necessidades, como condi¢ao para essa reinvengao.

Tal compromisso ético passa pela formagao de professores em contextos aprendentes
e pela abertura das escolas para os territorios (CANARIO, 2006; FULLAN; HARGREAVES,
2000; FORMOSINHO; MACHADO, 2009; OLIVEIRA-FORMOSINHO; FORMOSINHO,
2008), afirmando convic¢des que possam impactar positivamente e contribuir para a
minimizagao das desigualdades sociais (e educacionais), dar respostas aos desafios
socioambientais e a heranga patriarcal e autoritaria ainda muito presente entre nds, transi-
tando da solidao (causada pelo isolamento social atual) para a solidariedade, como forma
de interpelar a histdria, e dar respostas humanas em contextos desumanos.

Nas palavras finais em Pedagogia do Oprimido, escrito no Chile, como campo de expe-
riéncias, de estudos, de reflexdes e de praticas com trabalhadores rurais e urbanos, o que
agugou sua percepcao acerca das causas das desigualdades sociais, Freire assinala que
“se nada ficar destas paginas, algo, pelo menos, esperamos que permanega: nossa con-
fianca no povo. Nossa fé nos homens, na criagdo de um mundo em que seja menos dificil
amar.” (FREIRE; MAFRA; ROMAO; GADOTTI, 2013, p. 92).

Expressao mais do que atual e necessaria nesses tempos de urgéncias e de caréncias...

Recebido em 19/07/2020. Aprovado em 05/08/2020.

Notas

1 Segundo o IBGE, analfabeto é a condicao de uma pessoa que nao sabe ler nem escrever. Analfabeto Funcional
se aplica a uma pessoa que 1€ e escreve, mas nao consegue compreender e interpretar a comunicagao escrita.

2 Sistema’S’: Sistema Nao Governamental criado pelo Governo Gettilio Vargas (década de 1940) e que envolve
institui¢des ligadas a industria, entre elas o Servigo Social da Industria (Sesi), o Servigo Social de Aprendizagem
Comercial (Senac) e o Servico Social do Comércio e Servigos (Sesc).

3 Pioneiros da Escola Nova, movimento de intelectuais e educadores do periodo da Reptiblica, expresso no
Manifesto dos Pioneiros da Educagdo Nova (1932), que defendiam uma escola puiblica tinica, obrigatoria, laica
e gratuita. Tinha como expoentes Anisio Teixeira, Lourenco Filho, Fernando de Azevedo, entre outros.

4 Por mercantilizagdo e financeirizacao entende-se o tratamento da educagao como mercadoria por institui¢des
nacionais ou internacionais (privadas), com franca expansio no Pais, a partir de 1990, de inicio com presenca
maior no ensino superior, muitas pertencentes a grandes conglomerados econdmicos e expandindo-se, pos-
teriormente, para a educacao basica, conjugado a oferta de “produtos” educacionais por corporagdes, com
agdes na Bolsa de Valores e no capital especulativo.
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RESUMO: O propdsito deste artigo é estabelecer um didlogo entre
conceitos da praxis freiriana e os principios educacionais do Movi-
mento Sem Terra (MST), definidos entre 1995 e 2005. O MST levou
muito a sério a sugestao de Freire de que as pessoas deveriam rein-
ventar suas ideias em vez de simplesmente segui-las. Esse movimento
social se constituiu como sujeito pedagogico e isto permitiu ao MST um
processo de releitura dos conceitos-chave de Paulo Freire. Este artigo
procura mostrar que essa reinvengao do pensamento de Freire foi real-
mente possivel, no Brasil, por meio das lutas do MST por justiga social.

Palavras-chave: Paulo Freire. Praxis freiriana. MST. Principios educacionats.

ABSTRACT: This article’s main purpose is to establish a dialogue
between the Freirean praxis and the educational principles of the
Landless Workers” Movement (MST), defined among the years 1995
and 2005. The MST has taken by heart Freire’s suggestion that people
should reinvent his ideas instead of simply following them. This social
movement has established itself as a pedagogical subject and this has
allowed the MST to go through a rereading process of Paulo Freire’s
main concepts. This article seeks to expose that this reinvention of
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Freire’s thoughts has actually been possible, in Brazil, through MST's
acts for social justice.

Keywords: Paulo Freire. Freirean praxis. MST. Educational principles.

RESUMEN: El propdsito de este articulo es establecer un didlogo
entre los conceptos de la praxis freiriana y los principios educativos
del Movimiento de los Sin Tierra (MST), definidos entre 1995 y 2005.
El MST tomd muy en serio la sugerencia de Freire de que la gente
deberia reinventar sus ideas en lugar de simplemente seguirlas. Este
movimiento social se constituyo como sujeto pedagogico y esto per-
mitié al MST realizar un proceso de relectura de los conceptos clave
de Paulo Freire. Este articulo busca mostrar que esta reinvencion del
pensamiento de Freire fue realmente posible, en Brasil, a través de las
luchas del MST por justicia social.

Palabras clave: Paulo Freire. La praxis freiriana. MST. Principios
educativos.

Introducao

m primeiro lugar, eu gostaria de parabenizar a Retratos da Escola pela organizacao

deste dossié sobre Paulo Freire e agradecer o convite que me foi feito para parti-

cipar desta coletanea de artigos sobre o Patrono da Educacao Brasileira. Eu sou
leitor assiduo desta revista da Escola de Formagao (Esforce) da Confederagao Nacional
dos Trabalhadores em Educagao (CNTE), porém, ainda ndo havia tido a oportunidade de
publicar um texto neste periédico. Muito obrigado, entao, por essa oportunidade, justa-
mente em um dossié que homenageia 0 nosso Patrono da Educagao e reconhece o legado
da obra dele para a educagao brasileira e mundial.

E preciso enfatizar que a publicacio deste dossié ndo poderia ser mais oportuna,
neste momento, por uma dupla razao: infelizmente, em razao do lamentéavel contexto
politico que vivemos atualmente em nosso pais e, felizmente, em razao da proximidade
do centenario de nascimento de Paulo Freire que comemoraremos em 2021.

Como sabemos, Freire vem sendo injustamente atacado por extremistas de direita
que o elegeram como o principal alvo na drea da educagao. Isto vem acontecendo desde
que a extrema direita chegou ao poder no Brasil por meio ilicitos e criminosos — o0 uso
indiscriminado de noticias falsas (fake news) — e ap6s a agao orquestrada de juizes e desem-
bargadores que, de uma maneira injusta e antiética, impugnaram a candidatura daquele
que todas as pesquisas de opiniao apontavam como vencedor das elei¢oes presidenciais
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de 2018. O resultado dessas elei¢oes representa, entdo, a consolidagao do golpe politico,
parlamentar, juridico, midiatico e sexista iniciado em maio de 2016 que afastou a presi-
denta soberanamente eleita pelo povo brasileiro, Dilma Rousseff, e interrompeu, mais
uma vez em nossa historia, um novo periodo de tentativa de construcao de uma expe-
riéncia verdadeiramente democratica no Brasil".

Esse ataque injusto e covarde a Paulo Freire certamente tem sido motivado por aquele
que foi declarado vencedor nas elei¢des presidenciais de 2018, que colocou em seu pro-
grama de (des)governo, “Brasil acima de tudo. Deus acima de todos”?, uma proposta
para a drea de educacao para “expurgar” a “ideologia Paulo Freire” (sic) das escolas e
das institui¢Oes brasileiras de formagao de professores. Ainda segundo o discurso desse
programa de (des)governo, “Um dos maiores males atuais [da educagao brasileira] é a
forte doutrinagao” (sic).

Em 2011, quando eu estava nos Estados Unidos para ministrar o curso Paulo Freire and
Education for Social Justice, testemunhei quando o livro Pedagogia do Oprimido foi banido
das escolas publicas de Tucson, no Arizona. O livro foi considerado “doutrinador” pelo
secretario de educagao daquele estado que afirmou que a obra era inspirada no Mani-
festo Comunista de Marx e Engels. Houve uma repercussao negativa nos EUA em razao
dessa decisao e, na verdade, ela contribuiu apenas para tornar Freire ainda mais popular
no pais vizinho do Norte. Eu nunca imaginei que um dia testemunharia uma tentativa
semelhante a essa em nosso pais — a tentativa descabida de “expurgar” (sic) Freire das
escolas brasileiras. Tristes tempos.

Porém, tudo isso serve apenas para, mais uma vez, reafirmar a importancia deste
dossié e a necessidade de reconhecermos, por meio dele, o legado da obra de Paulo Freire
para a educagao brasileira e mundial. A minha singela contribuicao para este dossié € esta-
belecer um didlogo auténtico’ entre alguns conceitos da praxis freiriana e os principios
educacionais do Movimento dos Trabalhadores Sem Terra (MST) definidos e utilizados
entre 1995 e 2005".

O MST, um dos maiores e mais importantes movimentos sociais da América Latina,
foi considerado um dos movimentos populares mais bem-sucedidos do mundo entre a
segunda metade da década de 1980 e o inicio dos anos 2000. Em seus trinta e seis anos
de existéncia®, o MST luta por reforma agraria e por justica econdmica e social no Brasil,
e alcangou resultados impressionantes, durante aquele periodo. O Movimento é formado
por pessoas pertencentes a alguns dos segmentos mais pobres da sociedade brasileira. Ele
mobiliza o que Bales (1999), no contexto atual do capitalismo global, chamou de “pessoas
descartiveis”. Os Sem Terra sao camponeses cujas terras foram expropriadas; sao traba-
lhadores rurais e pessoas desempregadas que lutam para se reintegrar aos mercados de
trabalho e as arenas sociais das quais foram expulsos. Além disso, como resultado de
um processo desigual de desenvolvimento do capitalismo brasileiro, essas pessoas foram
excluidas de outros direitos basicos de cidadania.
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O povo Sem Terra no Brasil luta nao apenas pela terra, mas por todas as condigoes
basicas da existéncia humana. O Movimento dos Trabalhadores Sem Terra tem trés objeti-
vos principais: 1) redistribuir a terra para quem nela trabalha; 2) atingir a reforma agraria
—algo que 0o Movimento considera muito mais amplo e mais complexo do que a simples
redistribuigao de terras, pois deve implicar a garantia de todo um escopo de direitos
sociais que definem a cidadania plena; 3) construir uma sociedade socialista democratica.

Dessa maneira, uma das ligdes que o MST aprendeu por meio da sua propria histo-
ria é que ndo basta lutar apenas pela terra. A educagao € também uma dimensao muito
importante das lutas do Movimento.

O MST levou muito a sério a sugestao de Paulo Freire de que as pessoas deve-
riam “reinventar” suas ideias, em vez de simplesmente segui-las ou tentar “aplica-las”.
Como mencionado anteriormente, este artigo é uma tentativa de estabelecer um dialogo
auténtico entre alguns conceitos da praxis freiriana e os principios educacionais do MST
definidos e utilizados pelo Movimento entre 1995 e 2005.

Como discutiremos mais adiante neste texto, esse movimento social constituiu-se
em um sujeito pedagdgico e, por via de conseqiiéncia, permitiu um processo de releitura
dos conceitos-chave de Freire, ndo apenas reafirmando alguns desses conceitos, como,
por exemplo, o de humanizacao/desumanizacao, praxis e didlogo/ antidialogicidade, mas
também indo além de algumas ideias-chave na obra freiriana, como, por exemplo, a de
conscientizagao, libertagdo e processo revolucionario.

Paulo Freire e o Movimento dos Trabalhadores Sem Terra no Brasil

O pensamento de Paulo Freire influenciou fortemente a pedagogia do Movimento
Sem Terra. E inegével que o legado da obra de Freire fez (e ainda faz) parte do trabalho
educacional desenvolvido pelo MST. No entanto, 0 Movimento, quando da definigao
de seu projeto educacional, ndo seguiu uma tinica pedagogia ou uma teoria educacio-
nal desenvolvida por um pensador especifico. O MST constituiu-se como um sujeito
pedagdgico que incorporou varias pedagogias e varios elementos de muitas correntes
educacionais, adaptando-os e modificando-os de acordo com as necessidades das pes-
soas “sem-terra” em cada assentamento e acampamento do Pais.

Freire ndo é, entdo, o unico educador cujas ideias tiveram impacto na pedagogia do
MST. Os conceitos de “escola unitdria” e “educacao omni-lateral”, por exemplo, também
presentes no projeto educacional do Movimento Sem Terra, demonstram as influéncias de
pensadores como Karl Marx, Frederick Engels e Antonio Gramsci nessa proposta pedago-
gica (ver MENEZES NETO, 2003). Anton Markarenko e outros pensadores da “pedagogia
socialista”, como José Marti, Nadezhda Krupskaya e Lazar Pistrak também influencia-
ram a pedagogia do MST (CALDART, 1997; 2000; BELTRAME, 2000; HARNECKER, 2002).
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Um aspecto crucial do projeto educacional do MST desenvolvido entre 1995 e 2005
era que os Sem Terra deveriam se tornar sujeitos de sua propria pedagogia. O processo
de transformar as pessoas “sem-terra” em educadoras/es® que refletem sobre sua pro-
pria educagao ocorre por meio de uma relagao permanente entre teoria e pratica — ou
seja, por meio de uma “pedagogia da praxis”. Paulo Freire definiu praxis como “refle-
xao e agao dos homens (sic)’ sobre 0 mundo para transforma-lo” (1987: 38). Freire (1987:
70) argumentou que

se homens (sic) sao seres do quefazer é exatamente porque seu fazer € agdo e refle-
xao. E praxis. E transformacao do mundo. E, na razao mesma em que o quefazer

€ praxis, todo fazer do quefazer tem de ter uma teoria que necessariamente o ilu-
mine. O quefazer é teoria e pratica. E reflexao e agao.

Assim como Freire, o Movimento também acredita que qualquer método de apren-
dizagem deve ir da prética a teoria e voltar a pratica. Segundo Caldart (2000), a “escola
do MST” utilizou metodologias da educagao popular, especialmente das Comunidades
Eclesiais de Base (CEB), baseadas no lema “ver, julgar e agir”, a fim de fomentar a reflexao
sobre as praticas pedagogicas no Movimento. Essa “escola” também constituiu-se como
conseqiiéncia direta do fato de os Sem Terra fazerem parte de um movimento social pro-
gressista que luta por justica social. Assim, os Sem Terra nao sao apenas sujeitos de uma
experiéncia educacional qualquer; eles sao constantemente desafiados a se tornarem sujei-
tos de reflexao tedrica sobre a pedagogia que vivem em seu cotidiano.

Como resultado de uma certa crise da educagao popular no Brasil, em que palavras e
expressoes como “conscientiza¢ao”, “ensino a partir da realidade do aluno” e “relagao prati-
ca-teoria-pratica” atingiram seus limites em termos da orientacao de processos pedagogicos
e suas praticas, as/os educadoras/es do MST se concentraram em sua propria experiéncia
para desenvolver a chamada “pedagogia do movimento” (CALDART, 1997; 2000).

O MST criticou as pedagogias mais tradicionais, nas quais, segundo Caldart (2000:
214), “a educagao € vista como sinonimo de socializacao passiva, de integragao a socie-
dade, de aprendizado da obediéncia ou até do conformismo social e individual”, e as
pedagogias que dizem participar de processos de transformagcao social, porém, o fazem
apenas por meio da produgao de discursos sobre justica social, ou aquilo que Roseli Cal-
dart chamou de “pedagogia da palavra”, na qual “a educagao é vista como preparagio ou
conscientizagdo para a luta” (CALDART, 2000: 214; grifos da autora). Nessas duas visdes,
ela afirma, “resta pouco lugar para a educacao como um processo produzido pela luta
mesma” (idem: 214).

A pedagogia do MST, intimamente ligada a uma ética coletiva de trabalho e a cons-
trucdo de valores humanistas e socialistas, se desenvolveu desde a segunda metade da
década de 1980, quando os comités de educagao do Movimento comecaram a discutir
principios educacionais com as comunidades Sem Terra.
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Os principios educacionais do MST

Os principios educacionais do MST foram estabelecidos coletivamente por meio do
que o Movimento chamou de “método de principios”. O principal objetivo desse método
foi “transformar todo o acimulo das experiéncias e das discussoes ja realizadas em prin-
cipios organizativos e pedagdgicos que pudessem orientar (sem normatizar) o trabalho
de educagao em todos os acampamentos e assentamentos do pais” (CALDART, 2000: 166).
E importante destacar que é dificil separar esses principios entre si, pois eles sio sobre-
postos e interdependentes.

O movimento como educador

O principal principio educacional da pedagogia do MST, entre 1995 e 2005, foi con-
ceber todo 0 movimento social como um movimento educativo. Freire (1985) destacou o
papel politico que os movimentos sociais progressistas desempenharam para ampliar os
conceitos que ele havia desenvolvido em sua obra e para desenvolver uma nova “lingua-
gem de libertagao”. Ele explicou que os movimentos sociais progressistas constituem a
propria linguagem das pessoas oprimidas como momentos e movimentos de libertacao.
Porém, Freire alertou que os movimentos sociais progressitas nao deveriam se contentar
apenas com a libertagao pessoal e individual daqueles que deles participam. Ele sugeriu
que um ato de poder essencial para colocar em pratica um novo ato de libertagao “deve
ser reinventado, ou seja, recriado para funcionar no novo espirito desses movimentos”
(FREIRE, 1985: 194; tradugao livre®).

O MST educa as pessoas que dele participam e essa participagdo no Movimento,
por sua vez, gera os principios educacionais que norteiam as agdes politicas dessas pes-
soas. Além disso, 0 Movimento atua intencionalmente no processo de construgao das
identidades de seus participantes, ou seja, ele construiu historicamente o sujeito social
denominado “Sem Terra” (ver CALDART, 2000; DINIZ-PEREIRA, 2013).

Assim, gracas a participagao das pessoas “sem-terra” nas lutas do Movimento, o
MST foi capaz de criar uma nova identidade politica e cultural entre seus membros: a
de Sem Terra. Por exemplo, as experiéncias que os Sem Terra tém, como integrantes do
Movimento, ensinam a eles o que significa a verdadeira democracia participativa; suas
experiéncias ensinam que tudo é alcangado por meio da luta e que essa luta educa.

Caldart (2000) usou o termo “pedagogia da luta social” para se referir a esse pro-
cesso pelo qual as pessoas constroem uma nova identidade politica e cultural por meio
da contestacao social e a propria convicgao de que tudo pode, de fato, ser diferente. Como
afirmou a autora, “manter os sem-terra em estado de luta permanente é uma das estraté-
gias pedagdgicas mais contundentes produzidas pelo Movimento” (CALDRT, 2000: 209).
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O trabalho de Paulo Freire também enfatizou “a matriz ontoldgica da luta”. Nas
palavras do autor, “tendo-se tornado historicamente o ser mais, a vocagao ontoldgica de
mulheres e homens sera a democritica a forma de luta ou de busca mais adequada a rea-
lizagao da vocagao humana do ser mais” (FREIRE, 1994: 160; grifos do autor).

Embora a luta especifica pela escolarizacao dos Sem Terra seja essencial para 0 Movi-
mento, a educacgdo que o MST deseja e precisa ndo ocorre apenas na escola. Esse € um
processo mais amplo para o qual a propria dindmica do Movimento é um ambiente de
aprendizagem.

Educacio para transformagdo social’

Como mencionado acima, 0 MST educa os Sem Terra, envolvendo-os em um estado
de luta permanente. A educacao no MST envolve um processo pedagogico declarada-
mente politico, no sentido de que estd organicamente vinculado a processos sociais que
visam transformar a sociedade existente e criar uma nova ordem social cujos principais
pilares sdo a justica social, a democracia radical® e os valores humanistas e socialistas.

Esses valores humanistas e socialistas que a educacao do MST tenta cultivar entre
os Sem Terra vao ao encontro da concepgao de educagao de Paulo Freire como “pratica da
liberdade”. Freire (1967: 42) argumentou que “E aluta por sua humanizagao, ameacada
constantemente pela opressao que o esmaga, quase sempre até sendo feita — e isso € 0 mais
doloroso —em nome de sua propria libertagao”. Assim, para Freire, a transformacao obje-
tiva da realidade dos oprimidos é uma demanda radical para a libertagao dos mesmos.

Assim, a ideia principal deste principio educacional é que os participantes do MST
se tornem agentes de transformagao social. Os Sem Terra, que sdo os protagonistas de
sua propria aprendizagem, educam-se nesse processo — repleto de tensao e de conflito -
por meio da transformagao das estruturas socioecondmicas e culturais existentes. Eles
sao capazes de aprender que o mundo esta ai para ser construido e que a realidade pode
e deve ser transformada.

Educagdo para o trabalho e a organizagdo coletiva

Os Sem Terra sao capazes de aprender e de produzir conhecimentos por meio de
seu trabalho e de suas lutas coletivas. O Movimento acredita que educar € criar condi-
¢Oes que permitam as pessoas teorizar suas praticas didrias de trabalho, suas relagdes
sociais e refletir sobre o que significa viver em comunidade.

Freire (1994) também enfatizou a importancia do conhecimento gerado por classes
sociais subjugadas e exploradas e que recebem pouca ou nenhuma relevancia por parte
das elites. Ele argumentou que as classes populares dominadas geram saberes e cul-
tura —a cultura dos oprimidos , isto €, elas “experimentam entre si niveis diferentes de
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exploracao e de consciéncia da propria exploragao. Saberes que, em tltima anélise, sdo
expressoes de sua resisténcia” (FREIRE, 1994: 16).

O MST tinha, no periodo aqui estudado, uma visao bastante pragmatica do conheci-
mento. Seguindo a expressao de José Marti, “conhecer € resolver”, o Movimento acreditava
que o verdadeiro conhecimento se produz a partir de situaces concretas para resolver
problemas da vida real. O processo de producao de conhecimento que ajudava efeti-
vamente o desenvolvimento dos Sem Terra vinculava-se aos grandes e aos pequenos
problemas de suas vidas. Assim, o MST entendia, entre 1995 e 2005, o conhecimento
como a compreensao da realidade para transforma-la e como condi¢ao humana para
tornd-la mais completa.

No entanto, os individuos nao aprendem sobre como ser agentes de transformagao
social agindo sozinhos. Eles nao sao capazes de avangar em sua condicao de agentes de
transformagao social sem vinculos fortes com as lutas coletivas. Educar é, portanto, aju-
dar as pessoas a “enraizarem-se” em fortes coletividades — o que Caldart (2000) chamou
de “pedagogia da organizagao coletiva”. Os Sem Terra aprendem que 0 MST, como cole-
tividade, € o sujeito maior engajado na luta pela terra e, como mencionado acima, seu
educador coletivo. “Numa coletividade verdadeira, todos sao, em seu tempo, educado-
res e educandos, porque todos fazem parte do processo de aprender e reaprender a ser
humano” (CALDART, 2003%: 57).

Mesmo sabendo que esta era uma tarefa dificil, o Movimento também tinha como
proposito, entre 1995 e 2005, educar seus participantes para a cooperacao. Para fazer isso,
0 MST percebeu que um processo educacional longo e intencional, que deveria incluir
experiéncias e praticas cooperativas, era essencial.

Assim, a referéncia mais importante para o Movimento € o coletivo e nao o indivi-
dual. Essa ideia estd ligada a visao pragmatica de conhecimento do MST e a suas lutas
por uma democracia radical e participativa. Como Caldart (2000: 220) afirmou, “a coletivi-
dade como referéncia pedagdgica presta atengao as a¢des e ndo aos discursos sobre elas”.

Educagdo para valores humanistas e socialistas

Este principio pretendeu cultivar, assimilar e recuperar valores humanos como soli-
dariedade, igualdade e democracia entre as pessoas. Valores, que sao uma dimensao
fundamental da cultura, sdo principios que as pessoas consideram centrais em suas vidas.
Esses valores, que o Movimento deseja cultivar em seus participantes, insistem na neces-
sidade de viver em prol da liberdade e da justica.

Caldart (2003a) nos lembra que as pessoas nao nascem com esses valores. Segundo
a autora, eles sao aprendidos e cultivados por meio de processos educacionais coletivos.
Assim, este principio esta fortemente ligado ao anterior, pois, o trabalho coletivo se baseia
na cooperagao, na solidariedade e na autonomia. Ele € incompativel com valores como o
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individualismo, a competi¢ao e a submissao, comuns em uma sociedade que se degenera
cada vez mais como resultado desses “contra-valores” e que previsivelmente desvaloriza
aqueles que participam de lutas sociais que oferecem alternativas a ela.

Educagdo para as vdrias dimensoes de um ser humano

Este principio baseia-se no conceito marxista de desenvolvimento omnilateral de
um ser humano. Para o MST, “educacao omnilateral” significa uma educacao capaz de
trabalhar e reintegrar as diferentes esferas da vida humana. Para os Sem Terra, “omni-
-lateral” é o oposto de “unilateral” que se preocupa apenas com algumas dimensdes do
individuo ou apenas com uma dessas dimensdes de cada vez. O Movimento definiu a
“educagao omnilateral” como um processo para o desenvolvimento do ser humano como
um todo. Assim, a educagao deve ter um objetivo politico de humanizagao em seu sen-
tido mais completo.

Nesse sentido, com base na afirmagao de Marx e Engels (1989: 36) de que “as cir-
cunstancias fazem o homem tanto quanto os homens fazem as circunstancias”, o MST
enfatiza aimportancia de uma reflexao mais total sobre a educacao. Por um lado, deve-se
pensar em educagao prestando especial atengao sobre os elementos materiais do desen-
volvimento humano. Por outro, deve-se refletir também sobre o processo de produgcao
dos seres humanos como sujeitos.

O Movimento acredita profundamente nos seres humanos e em sua capacidade de
serem educados e transformados. E, como mencionado acima, o MST é um espago social
para a transformacao das pessoas e um espaco no qual as pessoas excluidas se tornam
cidadaos por meio de suas lutas coletivas.

A educagdo como processo permanente de desenvolvimento e de transformagio

Este principio enfatiza a crenca na capacidade do ser humano de se transformar e
de se educar permanentemente. Ele enfatiza a educagao como um processo.

Como mencionado no inicio deste artigo, o MST mobiliza pessoas que estao real-
mente a margem da sociedade. De fato, essas pessoas sobrevivem em uma regiao de
fronteira entre a humanizagao e a desumanizagao. Freire (1987: 31) afirmou que

é como homens (sic) que os oprimidos tém de lutar e ndo como “coisas”. E
precisamente porque reduzidos a quase “coisas”, na relacao de opressao que estao,
que se encontram destruidos. Para reconstruir-se € importante que ultrapassem o

estado de quase “coisas”. Nao podem comparecer a luta como quase “coisas”, para
depois ser homens (sic). E radical esta exigéncia.

Entado, como Freire (1985: 113; tradugao livre) esclareceu, enquanto “a desumaniza-
¢do é uma expressao concreta de alienagdo e de dominagao; a educagao humandstica é
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um projeto utépico dos dominados e oprimidos”. No entanto, para o autor, “ambas impli-
cam uma acao do povo em uma realidade social — a primeira, no sentido de preservar o
status quo, a segunda, em uma transformacao radical do mundo do opressor” (idem: 113;
tradugao livre).

Assim, um dos principais objetivos educacionais do MST entre 1995 e 2005 era “recu-
perar” as pessoas que (sobre)viviam sob aquelas condigdes como seres humanos e como
cidadaos. Para 0o Movimento, educar significa humanizar, cultivar o aprendizado de ser
humano. Com efeito, para as pessoas que dele participam, o MST, em sentido pedago-
gico, torna-se “uma ferramenta para reaprender a ser humano” (CALDART, 2003a). Tal
visao da educagao oferece um contraste distinto a visao neoliberal dominante que con-
cebe a educagao apenas como preparacao para competir no mercado.

Consideragoes finais

Como mencionado anteriormente, 0 Movimento dos Trabalhadores Sem Terra (MST)
no Brasil levou muito a sério a sugestao de Freire de que as pessoas deveriam “reinven-
tar” suas ideias em vez de simplesmente segui-las. Este artigo procurou mostrar que
essa “reinven¢ao” do pensamento de Freire foi realmente possivel, no Brasil, por meio
das lutas do MST por justica social.

E inegével que a obra de Paulo Freire influenciou fortemente a pedagogia do MST.
No entanto, esse movimento social se constituiu como sujeito pedagdgico e, consequen-
temente, permitiu um processo de releitura dos conceitos-chave de Freire, nao apenas
reafirmando alguns desses conceitos, como, por exemplo, o de humanizagao/ desuma-
nizagao, praxis e didlogo/antidialogicidade, mas indo além de alguns deles, como, por
exemplo, o de conscientizagao, libertagdo e processo revolucionario.

Recebido em 18/08/2020. Aprovado em 25/08/2020.

Notas

1 Antesdesta, o golpe militar de 31 de margo de 1964 interrompeu outra tentativa de se construir uma expe-
riéncia verdadeiramente democratica no Brasil: o governo de Joao Goulart.

2 Disponivel na pagina eletronica www.tse.jus.br

3 Segundo FREIRE (1987: 11), o “dialogo auténtico — reconhecimento do outro e reconhecimento de si, no
outro —é decisdo e compromisso na decisao de colaborar na construgao do mundo comum”.
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Muitas informagdes que compartilho neste artigo se baseiam fortemente nos trabalhos da educadora do MST,
Roseli Salete Caldart. Além disso, muitos outros artigos, livros, folhetos e outros documentos que colecionei
durante a minha pesquisa de doutorado (2000-2004) me forneceram as orientagdes para escrever este texto.
Todas as afirmagdes que fago, neste artigo, sobre o Movimento Sem Terra e, mais especificamente, sobre o
projeto educacional dele, referem-se ao periodo contemplado na investigacdo académica que desenvolvi
durante o meu doutoramento: de 1995 a 2005. E provével que muitas dessas afirmacdes continuem valendo
para a realidade atual do MST, porém, infelizmente, eu ndo acompanhei, na condicao de pesquisador, a
evolugdo dessas discussdes no Movimento depois daquele periodo.

O MST foi fundado durante o 1° Encontro Nacional dos Trabalhadores Rurais Sem Terra em Cascavel, no
estado do Parand, em janeiro de 1984.

Conscientes do papel que a lingua pode ter na reprodugao de discriminagdes de género, adotaremos, ao
longo deste artigo, um padrao diferente daquele usado na “norma culta” que adota o masculino como
norma. Todas as vezes que nos referirmos aos profissionais da educagao basica e a outros grupos em que
as mulheres sdo nitidamente a maioria, partiremos do feminino e faremos a diferenciacdo do masculino:
educadoras/es; professoras/es etc.

Paulo Freire foi criticado por ter adotado uma linguagem sexista em suas primeiras publicacdes. Ele re-
conheceu que, quando escreveu a Pedagogia do Oprimido, ele “estava mais preocupado com os oprimidos
enquanto classe social” (FREIRE, 2001: 62).

O/A leitor/a deste artigo pode ter estranhado o uso da expressao “tradugao livre” para a citagdo de um autor
brasileiro cuja obra foi escrita originalmente em portugués do Brasil. Como este artigo baseia-se em parte da
minha pesquisa de doutorado, desenvolvida entre 2000 a 2004, nos Estados Unidos, eu utilizei, para a escrita
da tese e do paper que deu origem a este texto, publica¢des de Paulo Freire em inglés. Sempre que possivel,
Ppara a escrita deste artigo, eu busquei as citagdes correspondentes originais em portugués do Brasil. Porém,
isto nem sempre foi possivel. E, por isso, eu peco desculpas ao/a leitor/a deste texto.

Apesar de originalmente o MST ter usado a expressao “educagao para transformagao social” como um
dos principios educacionais do Movimento, definidos e utilizados entre 1995 e 2005, eu acredito, para ser
mais coerente com a praxis dos Sem Terra, que a expressao “educagao por meio da transformagao social”
se encaixaria melhor na experiéncia desse movimento social porque, segundo a légica do MST, primeiro
transforma-se a realidade social dos sujeitos “sem-terra” e estes, ao participarem dessa transformacao,
educam-se no processo (ver DINIZ-PEREIRA e SOARES, 2019).

Marques (2008: 66), fundamentada nas ideias de Chantall Mouffe e Ernesto Laclau, esclarece que a “mate-
rializagdo do projeto de democracia radical [...] se basearia na articulagdo entre varias lutas democraticas,
resultando na criagao de novas posigdes de sujeitos. Nesse sentido, para que se institua a vivéncia demo-
crética, € necessario que se estabeleca um novo senso comum, que transforme a identidade dos diferentes
grupos, de forma que as exigéncias de cada um possam ser articuladas as dos outros”.
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ABSTRACT: Aspects of ontology and gnoseology underlining the con-
cept of permanent training have been presented in this work. Through
the rescue of publications, it focuses on the occurrence of training
actions based on this conceptual perspective implemented in public
education systems, which have adopted Freirean premises for the
construction of school curriculum. The commonly named Curricular
Reorientation Movements have been characterized, having their roles
highlighted as organizers of educational praxis leading to permanent
teacher training in an ethical-critical perspective.

Keywords:  Permanent teacher training. Curricular Reorientation Move-
ment. Freirean concepts in the public education system.

RESUMEN: En este trabajo se presentan aspectos de ontologia y gno-
siologia que subyacen al concepto de formacion permanente en Paulo
Freire. A través del rescate de publicaciones se focaliza la ocurrencia de
acciones formativas basadas en esta perspectiva conceptual, implemen-
tadas en redes de educacion publica que adoptaron premisas freireanas
para la construccion de curriculos escolares. Se caracterizan los denomi-
nados Movimientos de Reorientacion Curricular, destacando su papel
como organizadores de praxis educativas que orientan la formacion
permanente de los educadores en una perspectiva ético-critica.

Palabras clave: Educacion permanente de educadores. Movimiento de
reorientacion curricular. Concepcion freireana en las
escuelas publicas.

Introducao

contextualizagao da concepgao de educagao de Paulo Freire em redes publi-

cas de ensino se iniciou, no Brasil, quando o educador assumiu a Secretaria de

Educacao do Municipio de Sao Paulo (SME-SP), em 1989 (FREIRE, 1995). Fun-

damental para a sua implementagao foram as iniciativas da SME-SP, durante o periodo
1989-1992, relativas a formagao permanente de educadores da rede, conforme documentado,
por exemplo, em Torres, Cadiz e Wong (2002); Brasil (1994); Pontuschka (1993) e Saul (1993).
Desdobramentos dessa iniciativa pioneira em outros municipios localizados em
varios estados brasileiros de, praticamente, todas as regioes, tém sido registrados em
diversas publicagoes, tais como Delizoicov, N., Stuani e Delizoicov (2013); Saul (2012); Saul
e Silva (2009); Delizoicov (2008) e Silva (2004), que exploram distintos aspectos do legado
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freireano em sistemas ptiblicos de educacao. Muitos gestores publicos vém direcionando
agdes educativas, nas suas respectivas redes de ensino, tendo como principais referéncias
0s processos ocorridos no municipio de Sao Paulo entre 1989 e 1992.

A implementagao dessas propostas envolve, pelo menos: 1) a formulagao de novas
opgdes para a gestao financeira das redes publicas (CAMARGO, 1997, BRASIL, 1994); 2)
a implantac¢ao de uma reorganizagao administrativa (SILVA, 2004, TORRES; CADIZ;
WONG, 2002, CAMARGO, 1997; BRASIL,1994) para orientacao pedagdgica que asse-
gure a sintonia com as premissas freireanas; 3) uma readequagao do cotidiano escolar
(PERNAMBUCO, 1994) e 4) a adogao de parametros distintos (SAUL, 2010; SILVA, 2002;
SAUL, 1998; SILVA, 1996; BRASIL, 1994) dos que historicamente tém direcionado a cons-
trucdo curricular.

Nao obstante essas demandas, o presente artigo tem como foco destacar aspectos
relacionados a formagao permanente dos educadores de redes ptiblicas de ensino que,
de fato, dependem dos quatro processos apresentados. A formagio permanente nas redes
publicas que se organizaram para efetiva-la na perspectiva freireana ocorreu, dentre
outras iniciativas, através de agdes coordenadas pelo que se denominou Movimento de
Reorientagao Curricular, cujos aspectos fundamentais serao resenhados nos dois tlti-
mos itens deste artigo. Antes disso, passamos a exposi¢ao do se entende por formagao
permanente na base conceitual aqui assumida.

Formacao permanente e as concep¢des ontoldgica e gnosioldgica

O significado da formagao permanente em Freire € consequéncia tanto da sua con-
cepcao ontoldgica de ser humano, como da gnosioldgica que sustenta sua argumentacao
sobre a producao de conhecimento. Dentro dela esta a produgao cultural do ser humano,
em qualquer e nas mais distintas atividades as quais se dedica para criar cultura e inte-
ragir com ela. Nesse sentido, o processo educativo escolar é concebido, também, como
um dos elementos constituintes da formacao permanente de estudantes, nao apenas de
seu professorado. Ambos, para Freire, tém uma natureza inconclusa, que depende, essen-
cialmente, das interagdes socioculturais que ocorrem em contextos espago-temporais,
tendo, portanto, uma historia vinculada a espagos geograficos. Dai que, tanto o profes-
sorado como o alunato, ou 0 educador e 0 educando, como designa Freire, constituem-se,
na compreensao freireana, através de uma formagao (cultural) permanente, no sentido
de que sua humanizagao tem relagdo intrinseca com o conhecimento ainda porvir para
cada um deles, que estao vivendo num determinado tempo, em contextos marcados por
suas especificidades histdricas e geograficos. Desse modo, Freire articula sua concepcao
ontoldgica, segundo a qual o ser humano é inconcluso, com sua concepgao gnosioldgica,
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na qual o conhecimento € porvir, para estabelecer especificidades das relagoes entre edu-
cador e educando como um devir das a¢des educativas.

Ha uma relativa clareza segundo a qual as teorias formuladas por seres humanos
- arespeito tanto de fendmenos naturais como dos econdmicos e socioculturais por eles
construidos - possuem uma historia que anuncia suas mudangas ou mesmo sua supera-
cao. Tais teorias sdo parte das referéncias para a constitui¢ao de programas de ensino na
educagao escolar. Nao obstante, as transformacdes que ocorrem com essas teorias, suas
explicagdes e modelos interpretativos nem sempre sao consideradas devidamente em ana-
lises gnosioldgicas, com reflexos em processos educacionais de todos os niveis de ensino.
A compreensao das transformacdes histdricas quer naturais, quer construidas por nds,
depende, dentre outros fatores, da particular filiagao filosofica que fundamenta as dis-
tintas e, algumas vezes, incompativeis andlises. A andlise que Freire faz dessas questdes
esta apresentada em varios dos seus livros.

A compreensao gnosiologica que Freire apresenta € densamente argumentada ao
destacar que o conhecimento é porvir, ou seja, assume uma concepgao segundo a qual é
possivel haver conhecimento sobre as coisas, contudo, amanha saberemos mais do que
hoje, numa interpretagao livre do que seria um conhecimento porvir. Em outros termos,
afina-se com uma concepcao critica sobre a possibilidade de conhecer, conforme seria
categorizada do ponto de vista filosdfico a teoria do conhecimento (gnosiologia) que Freire
sustenta. Aprofunda, também, sua argumentacao a respeito da ontologia do sujeito, ou
seja, 0 ser humano que deseja conhecer é concebido como um sujeito que se constitui na
sua relagdo com os outros, com o mundo natural e com o construido pelos seres humanos.
Essa caracteristica, conforme argumenta Freire, € que nos torna inconclusos. Na medida
em que estabelece suas relagdes socioculturais e com o mundo existente, o ser humano
pode vir a ser mais, desde que possa compreender e fazer, em um dado momento da sua
histria, o que ndo compreendia e nem fazia anteriormente. E a esse ser mais que Freire
concebe como humanizagao do ser humano, enquanto finalidade da espécie Homo sapiens.

A produgao cultural, portanto, que inclui as explicagdes do mundo e as relagdes que
se estabelecem com ele, € determinante para a humanizagao. Contudo, essas explicagdes
tém uma temporalidade, assim como uma espacialidade que, na perspectiva gnosiolo-
gica freireana, sdo passiveis de transformagdes que implicam no amanha conhecermos
mais do que hoje. Assim, por exemplo, os denominados cientistas, ndao importa de qual
area de atuacao, quando compreendem algo inédito, realizam o desiderato da humani-
zagao. E 0 novo, por eles concebido, que se transforma em conhecimentos histdricos e
tidos como universais, considerando a caracteristica do devir. Nao obstante, ha outros
conhecimentos oriundos de determinado tempo e espago que, mesmo ainda nao univer-
salizados, por terem a sua historicidade e a sua espacialidade, parametrizam as relagdes
socioculturais que constituem o ser humano para se relacionar com o mundo no qual
esta vivendo. As linguas faladas, do mesmo modo que sua escrita, quando se efetivam,
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ambas como devir, sao exemplos dessa caracteristica espaco-temporal da cultura produ-
zida. Freire, ao explicitar esse aspecto, além de valorizar a producao cultural de qualquer
ser humano, destaca, ao propor um quefazer educativo, o papel da dialogicidade a ser imple-
mentada entre os conhecimentos humanos que possuem suas historias e ocorrem em
distintos espagos por eles habitados.

E a intencao de Freire que o processo educativo contribua para uma Educaciio como
pratica de liberdade e possibilite uma Pedagogia do oprimido, conforme aborda nos livros
com esses titulos.

No primeiro (FREIRE, 1968), como decorréncia de uma praxis educativa que vinha
construindo desde a segunda metade do século XX; o autor se dedica a analisar a imple-
mentacao de a¢des no ambito da alfabetizagao de adultos, considerando a contribuicao
delas para a constitui¢ao do analfabeto a caminho de um ser mais. Explicita as relagdes
entre a sua concepgao de ser humano inconcluso com a necessidade de agoes educati-
vas consequentes, cuja intencionalidade esteja em promover o desiderato do ser mais.

E fundamental destacar alguns aspectos que envolvem a contradigio implicada no
analfabetismo. Assim, temos: 1) mais de 5.000 anos decorridos da invencao da escrita
e dos diversos alfabetos, pelo Homo sapiens; 2) a invengao da imprensa com caracteres
moveis de metal no século XV, com a consequente possibilidade de livros impressos; e 3)
uma educagao escolar, a partir do século XVII, destinada nao s6 a formar a aristocracia
e religiosos, principalmente na Europa, mas também para sujeitos oriundos de outras
camadas sociais. Nao obstante isso, ainda hoje, em pleno século XXI, existem seres huma-
nos analfabetos. Esse € um exemplo no qual se destaca que o processo de humanizagao
envolvido nessas atividades nao estaria sendo compartilhado por todos os membros da
espécie. Representa, portanto, uma contradigao cujos impactos tém distintas incidéncias,
dependendo dos contextos espago-temporais em que ela ocorre. Fundamental, para Freire,
é desvelar as manifestagdes locais e a historia delas, nas especificidades em que se dara
a acdo alfabetizadora. E a identificacio dessas manifestagbes locais a matéria-prima com
a qual se realiza o planejamento educativo. A intengao é que, ao ir sendo alfabetizado, o
ser humano também possa ir compreendendo a situagao na qual se encontra. Freire apro-
funda a contribuicao que atos educativos pautados pela dialogicidade podem oferecer para
essa compreensao de seres humanos nao alfabetizados. O processo educativo, portanto,
ao ter como um fator determinante a compreensao, pelo prdprio ser humano analfabeto, dessa
contradigao historica, teria, conforme argumenta Freire, a contribuir para que ele atuasse,
junto com outros, para transformar as condigdes que limitam sua promogao ao ser mais.

Jano segundo livro (FREIRE, 1975), devido a participagao do autor, no Chile, em pro-
cessos educativos pds-alfabetizagao de camponeses, encontra-se o aprofundamento da
fungao de uma educagao que visa o ser mais. Assim, nao basta que o ser humano, ao se
humanizar, domine a leitura e a escrita de alguma lingua. Devera haver critérios através
dos quais se possa selecionar conhecimentos para a compreensao de outras contradigdes
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que, historicamente, também ocasionam um nio compartilhamento de outros processos,
que, ao longo da Historia do Homo sapiens, possibilitaram galgar degraus humanizado-
res. Freire (1975) apresenta uma argumentagao segundo a qual a educacao teria uma
contribui¢ao a dar para a constitui¢ao do ser mais, através de processos educativos que
incluam a compreensao dessas contradicoes.

Em Extensdo ou Comunicagio? (FREIRE, 1977), o autor se dedica, especialmente, a
aprofundar a ontologia do ser humano e a gnosiologia que sustenta suas consideragoes.
Ele pretende estabelecer as relagdes existentes entre o ser humano, conforme o concebe,
a sua capacidade de produzir conhecimento e aos processos intencionalmente planeja-
dos, tais como atos educativos, no sentido da humanizacao. Com o desafio de estabelecer
uma sintese dessas relagdes, Freire concebe a educagio como uma situagio gnosioldgica, abor-
dada no item com essa designagao, no capitulo 3 do livro (FREIRE, 1977). Para analisar
esse desafio, Freire articula a caracteristica humana de se constituir em comunicagao
com os outros, ou seja, a dialogicidade com a génese do conhecimento, que, em sintonia
com outros filésofos e epistemologos, é admitida como a busca de solugao para proble-
mas enfrentados por seres humanos que desejam e se empenham em resolvé-los. Nessa
obra, ele dedica especial atencao aos problemas enfrentados pelo ser humano para se
humanizar. Dai a origem do termo educacao dialdgico-problematizadora, como muitas
vezes é referida a concepgao educacional de Freire. Ele pretende que a educagdo dé a sua
contribui¢do para uma formagao permanente dos seres humanos. No caso da educacao
escolar, todos aqueles que com ela se relacionam: educandos, educadores e responsaveis
pela gestao educacional.

Contudo, essa classe de problemas a que Freire se refere — 0s que sao enfrentados
para que o ser humano seja um vir a ser mais humano — tem determinadas caracteristicas
que impdem uma perspectiva ético-critica (DUSSEL, 2000). Essa opgao tem reflexos na
compreensao curricular cuja construcao implica a formagao permanente do professo-
rado e demais profissionais atuantes nas redes de ensino.

A praxis curricular como processo de formacao permanente

Para Freire (1975), a praxis transformadora auténtica € uma exigéncia ontologica para
o ser mais. Nessa diregao, questiona-se: que exigencias curriculares esse compromisso
traz para a constitui¢ao de uma formagao docente humanizadora?

De forma sintética, podemos dizer que o autor defende uma sistematizagdo curri-
cular que prioriza uma praxis transformadora fundamentada em uma racionalidade
critica. A indissociabilidade entre a reflexdo sobre a pratica pedagdgica, sua recriagao
e as transformagdes mutuas que ocorrem tanto nos fazeres curriculares quanto nos
sujeitos que as realizam manifesta implicagdes dialéticas da pratica docente. Também a
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escolha da realidade concreta, assumida como mediadora entre educadores e educandos,
é considerada o objeto de estudo a ser problematizado e apreendido em sua totalidade
sociocultural, a partir de uma metodologia dialdgica, que corrobora a dinamica curricu-
lar. O autor caracteriza em Pedagogia do Oprimido (FREIRE, 1975) o objeto de estudo como
contido nas contradigoes relacionadas a realizagao do ser mais para a humanizagao. Ele
denomina esse tipo de objeto de estudo de tema gerador, no sentido de que as manifesta-
coes locais dessas contradicoes, bem como sua compreensao, geram um quefazer educativo,
desafiando os seres humanos nelas imersos. Para se detectar essas manifestacoes, bem
como compreendé-las numa perspectiva ético-critica, Freire (1975) propde e fundamenta
procedimentos sintetizados num processo por ele denominado de investigacao tema-
tica, quando, entao, buscam-se as manifestagdes das contradigdes no contexto de vida
do qual o educando é originario. E a compreensao circunstanciada por educadores e por
estudantes das contradigoes assim localizadas por uma equipe interdisciplinar que deter-
mina o curriculo escolar, na articulagdo dialdgico-problematizadora dos conhecimentos.

Cabe destacar que nao € qualquer recorte da realidade que deve ser tomado para inves-
tigacao. No projeto pedagdgico humanizador, a opcao € pela escolha de situacdes significativas
que representam contradicoes sociais que oprimem a comunidade e ainda nao sao perce-
bidas e compreendidas, sendo aceitas de forma apatica e conformista. Busca-se, portanto, o
desvelamento e a origem das situagdes reais que se apresentam como obstaculos para a rea-
lizacao plena dos sujeitos em seu projeto de ser mais, de construir uma vida coletiva digna
e justa. Dessa forma, a praxis auténtica na construcao curricular pode ser considerada um
processo permanente e dialético de formagao continua e dialdgica de educadores. Eles pre-
cisam estar envolvidos com a organizagao e o desenvolvimento de uma outra hegemonia
educacional, aquela comprometida com a emancipagao das camadas populares excluidas,
a partir de uma politica curricular critica e participativa. Dai a relevancia de se considerar
a dimensao ético-critica da proposta curricular freireana (DUSSEL, 2000).

Como exigéncia ético-critica para essa formacao permanente dos educadores, é
necessaria a adogao de uma epistemologia de apercebimento e emancipagao, constitu-
ida a partir do enfrentamento reflexivo dos educadores sobre os limites e contradigdes
de suas praticas pedagogicas concretas. Essa opgao demanda, necessariamente, proble-
matizagoes que propiciem ao coletivo de docentes o distanciamento da rotina escolar,
na perspectiva de apreendé-la de forma totalizadora para, entao, municiados de critici-
dade, promoverem praticas curriculares inovadoras, superando alienagdes e construindo
legitimidade. Este movimento coletivo de docentes e comunidade, ao explicitar seus con-
flitos pelo posicionamento epistemologicamente critico de seus fazeres tacitos, possibilita
a tomada de consciéncia da submissao dogmatica a tradigao curricular conservadora e
pragmatica, promovendo alternativas de recriagao de praticas pedagogicas inovadoras,
denominadas, muitas vezes, por secretarias de educacao, como Movimentos de Reorien-
tacao ou Reestruturacao Curricular (MRC).
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Sob ainfluéncia da praxis da gestao Paulo Freire (SME/SP, 1989-1992), durante os anos
90 do século passado e inicio dos anos 2000, varios municipios e estados brasileiros, com-
prometidos com a qualidade social da educagao publica, desencadearam processos de
formacao permanente de educadores em movimentos coletivos de reorientagdo curricu-
lar. No sentido de fornecer referéncias documentais dessas politicas curriculares criticas
articuladas aos processos formativos, destacamos alguns desses movimentos implemen-
tados por Secretarias de Educagao de Prefeituras Municipais (PM/SME)) e de Secretarias
Estaduais (SEE) que foram denominadas de “Administra¢des Populares”.

Dentre os documentos publicados durante a gestao de Freire, destacam-se os seguin-
tes cadernos formativos construidos por coletivos de educadores da rede de ensino de Sao
Paulo, com assessores ligados a universidades: Temas geradores e construgio do programa
(PMSP/SME, 1991), Movimento de Reorientagido Curricular: Caderno de Relatos de Praticas
(PMSP/SME, 1992a) e Movimento Reorientacio Curricular: Visio da Area (PMSP/SME, 1992b).

Tais publicagdes foram referéncia para a implementagao de politicas educacionais,
dentre outros, nos municipios de Angra dos Reis-R] (1994-2000), Porto Alegre-RS (1995-
2000), Chapeco-SC (1998-2003), Caxias do Sul-RS (1998-2003), Gravatai-RS (1997-1999),
Vitéria da Conquista-BA (1998 - 2000), Esteio-RS (1999-2003), Belém-PA (2000-2002),
Maceio-AL (2000-2003), Dourados-MS (2001-2003), Goiania-GO (2001-2003) e Criciima-
-SC (2001-2003). Também subsidiaram a¢des como no processo Constituinte Escolar no
Estado do Rio Grande do Sul (1998-2001) e na implementacao da proposta curricular por
ciclos de formagao no Estado de Alagoas (2001-2003).

As sistematizag¢des dos movimentos de reorienta¢do curricular com carater formativo
podem ser consultadas em diversos documentos publicados pelas gestdes das politicas
publicas citadas. Pela abrangéncia dos documentos em relacao a apresentagao e desenvol-
vimento dos processos formativos, ressaltamos: Nova Qualidade do Ensino, Movimento de
Reorientagdo Curricular de Angra dos Reis-R] (PM/SME, documentosn®1 e 2, 1995 e 199);
Plano Municipal de Educagio: principios gerais de Caxias do Sul-RS (PM/SMED, 1999); Traba-
lhador fazendo histéria e a Revista Educagdo de Jovens e Adultos de Chapeco-SC (PM/SMEC,
1998 e 2001); Nossas priticas, nossa histéria, publicada em Criciima-SC (PM/SME, PRO-
EJA, 2003); Aprender é movimento de Esteio-RS (PM/SME, 2003); a publicagao do caderno
1998: ano da reorientacio curricular de Gravatai-RS (PM/SMEC, 1998); o documento Cons-
truindo a cidadania: uma experiéncia em processo de Maceio-AL (PM/SMED, DEJA, 2001);
Escola cidada: construindo sua identidade e A experiéncia da Escola Neuza Brizola na concreti-
zagdo da escola cidadd de Porto Alegre-RS (PM/SMED, 1995 e 1996) e Constituinte escolar:
construgdo da escola democritica e popular do Estado do Rio Grande do Sul-RS (SEE, 2000).

Essas secretarias de educagdo buscaram modificar a pratica educativa, adotando a
escola como espago de formagao docente por exceléncia, desenvolvendo dinamicas cole-
tivas na abordagem dialética da reorientacao curricular e de seu compromisso com as
classes populares. Embora apresentassem principios, diretrizes e métodos comuns, é
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importante salientar a variedade de praticas formativas observadas em cada adminis-
tragdo, em fungao das especificidades locais.

Em relacao a qualidade social do ensino, os movimentos de reorientagao curricular
e de gestdao democratica manifestam-se pela pedagogia emancipatoria, com o didlogo
no trabalho coletivo envolvendo todos os segmentos escolares. Também se definem pela
formagao permanente dos educadores, tendo na praxis o processo de desconstrugao/
reconstrugao critica da autonomia das unidades escolares.

Além do acesso a escola, é fundamental o desenvolvimento de um curriculo com-
prometido com a permanéncia dos educandos. Assim, emancipagao e autonomia sao
compreendidas como o reordenamento critico dos sentidos e significados do fazer coletivo
a partir dos limites da pratica educacional conservadora vigente, propedéutica e ana-
cronica, fundamentada em uma racionalidade instrumental, promovida por curriculos
oficiais e livros didéticos. E a partir da apropriagdo de um conhecimento sistematizado,
apreendido a luz de uma racionalidade problematizadora e critica, que o processo de
ensino-aprendizagem se faz promotor e emancipador da autonomia coletiva.

Em decorréncia desse posicionamento epistemoldgico, a formagao permanente no
fazer curricular demanda uma abordagem interdisciplinar da realidade concreta para a
organizagao de programacdes e praticas pedagogicas. Essa abordagem constitui-se como
exigéncia para a construgao de conhecimentos comprometidos com o desvelamento e a
transformagcao do real vivenciado pela comunidade.

Destaca-se a importancia de a formagao permanente contar com a participagao de
equipes pedagogicas multidisciplinares, responsaveis pela coordenagao da politica curri-
cular a ser desenvolvida nas unidades escolares das secretarias de educagao. Concebidas
como coletivos organicos aos processos formativos, as equipes pedagogicas que asses-
soram as escolas sao as principais responsaveis pela qualidade da politica curricular
instituinte, que se concretiza na cotidianidade da praxis junto aos coletivos das comu-
nidades escolares.

De forma sucinta, € possivel evidenciar principios ético-criticos e diretrizes politico-
-epistemoldgicas que perpassam os processos de formagao permanente a partir da praxis
transformadora, em dinamicas construtivas de curriculos criticos. Silva (2004) sistema-
tiza agdes prioritarias para a democratizagao radical da escola que busca desenvolver tais
politicas pedagdgicas. Sinteticamente, enuncia:

Acesso e permanéncia da populagao na escola publica, ou seja, atendimento amplo
nas diferentes modalidades e niveis de ensino, e viabilizar condi¢des materiais ... -

o cidadao deve conceber a escola publica como um espago institucional que busca
atender as necessidades da comunidade;

Democratizacao da gestao da politica educacional, ou seja instituir uma gestao cole-
giada que se efetiva em conselhos em diferentes instancias de governo - secretarias,
equipes pedagogicas, escolas -, e que, mais especificamente nas escolas, se concre-
tiza com a organizagao de conselhos [deliberativos] ...,
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Implementagao de politicas curriculares comprometidas com proje-
tos politico-pedagogicos que viabilizem a qualidade social da edu-
cacdo publica, promovendo a construgdo de movimentos de reo-
rientac¢do curricular concebidos como praxis coletivas de formagao
permanente de toda a comunidade escolar (SILVA, 2004, p. 298).

E no contexto das politicas curriculares comprometidas com a emancipagio que a
dimensao ético-critica da formagao permanente se consubstancia com a participagdo dos
sujeitos coletivos, envolvidos em processos democraticos de gestao, que protagonizam a
recriagdo da realidade escolar, superando, criticamente, obstaculos pedagogicos vigentes.
A Figura 1, a seguir, procura sistematizar esse processo.

Figura 1: Representacdo das articulagdes entre politicas educacionais formativas

POLITICAS EDUCACIONAIS CRITICO-FORMATIVAS FREIREANAS DE ADMINISTRAGOES POPULARES

Acesso e permanéncia a Qualidade Social da : : Gestio Democratica
escola : : Educacdo

: Construgdo curricular

dialégica e critica

Trabatho coletivo

Praxis pedagogica

transformadora
— Autonomia curricular
Planejamento pedagégico compartilhada
participativo
Formacdo permanente dos :> Movimentos de
educadores Reorientagdo Curricular

Formacéo ético-critica da comunidade para a
transformacéo da realidade concreta

Fonte: Modificado a partir de Silva (2004).
Considerando esse contexto, trataremos das especificidades das propostas formati-

vas embasadas na perspectiva freireana.

Formacao Permanente em redes de ensino — objeto de investigacao
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Com a denominagao Movimento de Reorientagao Curricular (MRC) instituiu-se
parte das agdes implementadas pelas secretarias de educacao que possibilitaram a for-
magao permanente das suas redes de ensino, de modo que as concepgdes educacionais
de Freire pudessem ser orientadoras das praxis educativas em construgao.

A literatura tem apontado distingdes entre a concepcao de formagao continuada e a
de formagao permanente, tal como pode ser visto em Pinto (2015) e em Peixoto et al. (2013).
Destacam-se nao apenas as distintas ontologias e gnosiologias em processos destinados
a formagao de profissionais que ja atuam em suas respectivas dreas, mas, sobretudo, o
modus operandi que caracteriza cada uma dessas opgoes.

O processo de formagao permanente que se concebeu em cada MRC teve a inten-
cao de proporcionar a reorientagao e a reestruturagao das relagdes entre os membros da
comunidade escolar numa dinamica dialdgico-problematizadora, em sintonia com a con-
cepgao de Freire. Uma premissa fundamental, resgatada pela pesquisa de Torres, Cadiz
e Wong (2002, p. 81) a respeito da gestao de Freire na SME-SP (1989-1992), € que “as esco-
las devem ser nao s6 um local de reconstrugao critica do conhecimento e de critica da
sociedade, mas também um centro de produgao de cultura”. Essa premissa exigiu a imple-
mentacao de condigdes que impactaram o funcionamento do cotidiano escolar, bem como
de mudangas na organizagao burocratico-pedagogica da SME, conforme analisado, por
exemplo, em Pernambuco (1994) e Camargo (1997). Os estudos desses autores mostraram
que houve a atribuigao de carga hordria aos educadores no espaco escolar destinado aos
desafios da construgao curricular. Essa dinamica de trabalho docente nas escolas exigiu
um aumento das verbas alocadas aos processos formativos (BRASIL, 1994). Com efeito,
no MRC, as horas destinadas as discussoes e estudos integravam a carga horaria de tra-
balho dos educadores, uma vez que se trata de um processo coletivo, tendo a escola como
0 espaco para discussdes, estudos destinados a reorientagdo curricular que eram asses-
sorados por especialistas das SME e das universidades parceiras. Para tanto, “ha uma
alteragao organizacional e funcional das escolas, o que depende de vontade politica de
gestores educacionais e do relativo aumento de recursos financeiros” (DELIZOICOV,
2008, p. 45, tradugao nossa).

Oineditismo e aimportancia da formagao permanente, como também a necesséria
organizacao das instancias que a promovem para viabilizar esse processo, tendo a escola
como espago para a formacao permanente, fazem com que se constituam em objetos de
estudos de inimeras investigacoes académicas divulgadas em forma de teses, disserta-
¢Oes e artigos. Projeto de pesquisa coordenado por Saul (2012) que envolve pesquisadores
de varias universidades brasileiras vem resgatando teses e dissertagdes que tiveram como
foco a implementagao por sistemas de ensino do pensamento de Paulo Freire. Trata-se
de um projeto Interinstitucional da Catedra Paulo Freire da PUC/SF, com cerca de dez
anos, que investiga a influéncia da concepgao freireana em redes puiblicas de educagao e
articula pesquisadores de vérias regides do Pais. Com o exame das teses e dissertagdes,
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estao sendo levantados dados, bem como realizadas analises sobre os distintos aspectos
envolvidos nas praxis educativas oriundas dessas iniciativas.

Pretende-se com o desenrolar desse projeto elaborar um estado do conhecimento
a respeito dessa produgao. Partindo do principio defendido por Freire (1993) de que na
escola publica é possivel fazer educagao popular, Saul (2014) apresenta resultados de
estudos que tiveram como objetivo investigar a materializagdo da praxis freireana na
contemporaneidade e fornecem um amplo espectro do que vem ocorrendo nas escolas
publicas. Saul (2016) apresenta resultados da segunda edicao da pesquisa, desenvolvida
no periodo 2012 a 2015. Os resultados indicam a atualidade das ideias de Paulo Freire nas
politicas e praticas educativas em diferentes areas do conhecimento.

Com objetivos mais limitados, neste artigo foram levantados alguns estudos que
tiveram como foco analisar aspectos pontualmente relacionados aos MRC. Por um lado,
eles possibilitaram alguma caracterizagao do que vem ocorrendo com a formagao per-
manente coordenada por secretarias de educacao que se basearam na praxis construida
pela SME-SP, no periodo 1989-1992. Por outro, as referéncias aqui levantadas sao apenas
exemplares de estudos realizados, necessitando, portanto, de complementagéo. E impor-
tante enfatizar a existéncia de iniimeras outras investigagdes que tiveram como objeto de
pesquisa 0 MRC implementado por varias secretarias que, nao obstante, demandam um
levantamento mais amplo das pesquisas com esse foco. A ampliacao dos estudos sobre
0 MRC pode fornecer dados e andlises de modo a se ter uma visao sistémica do que vem
ocorrendo com a formagao permanente, o que nao € objetivo deste artigo.

Apresentam-se, a seguir, exemplares localizados.

Em Delizoicov, N.; Stuani e Delizoicov, D. (2013) encontra-se a analise de disserta-
cOes das varias areas do conhecimento, desenvolvidas em universidades localizadas na
regiao Sul do Pais. A pesquisa considerou, nos trabalhos analisados, aspectos da imple-
mentacao dos MRC em redes ptiblicas e, ainda, quais obras de Paulo Freire subsidiaram
esses estudos. Com base nos trabalhos, sao apontados limites e possibilidades para imple-
mentagdes de MRC freireanas em redes puiblicas. Como desdobramento dessa pesquisa,
um livro foi organizado (DELIZOICOV, N; STUANL CUNHA, 2018).

Porto e Lima (2016) investigaram em teses e dissertacdes a contribuicdo das ideias
de Freire para a formagao de educadores. Com o levantamento, localizaram mais de uma
centena de trabalhos. As autoras apresentam dados que indicam a forte presenga de Freire
na formagao permanente.

A politica e a pratica da formagao permanente da rede ptiblica do municipio de Dia-
dema, Sao Paulo, constituiram objeto de estudo de Vieira (2008). Entre outros resultados,
a autora destacou a importancia que educadores daquela rede de ensino atribuiram a
reflexdo sobre as praticas, bem como sobre o trabalho coletivo.

A formagao permanente e sua implementacao na rede ptblica de ensino de Caxias
do Sul, no Governo da Administragao Popular (1997-2004), constituiu o foco do trabalho
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desenvolvido por Giron (2007). Segundo a autora, uma das estratégias para aimplantacao
dessa formagao foi a reorganizacao do calendario escolar, de tal forma que os encontros
pudessem ocorrer no horario de trabalho do professor. Giron (2007) aponta ainda que
semindrios, palestras, eventos por areas do conhecimento e assessoria direta nas escolas,
realizadas por especialistas, faziam parte do processo de formagao permanente.
Contudo, 0 MRC que cada secretaria implementou depende de uma série de fatores,
dentre eles o envolvimento dos educadores. Delizoicov (2008) assim sintetiza as relagoes
do professorado com as pretensdes da contextualizagao da perspectiva freireana por
secretarias de educacao:
[...]aimplantagao das proposigdes freireanas nas escolas, [...| nao foi um processo
homogéneo. H4 uma heterogeneidade de comportamentos e compromissos |...]
Ha indicadores de que os professores, [...] podiam ser enquadrados, grosso modo,
em trés tendéncias, que poderiamos denominar de tendéncia aliada, tendéncia indi-
ferente e tendéncia ndo-alinhada. |...] Uma das sinalizagdes para a coordenagao do
projeto quanto ao seu andamento é fornecida pelas manifestagoes e nivel de ade-
sao dos professores da tendéncia indiferente, de modo geral a maior representante.
[...] Os professores da tendéncia aliada quase sempre se tornam também auxiliares
no processo de coordenagdo ... . Por outro lado, é preciso compreender que os pro-
fessores da tendéncia ndo-alinhada, apesar de terem como caracteristica essencial
nao se envolverem no projeto, tém distintos motivos para se manterem distantes.
Por exemplo, aqueles que acreditam ter bons resultados com os alunos com o que
ja fazem, tém justificados argumentos para ndo mudar a pratica docente, ou outros
que por inseguranga profissional também nao se alinham. Diferentemente daque-

les que, por razdes ideoldgicas, nao se envolvem ou mesmo se opdem as mudangas
(DELIZOICOV, 2008, p. 45, tradugao nossa).

Esta consideracao do autor estd presente em outros trabalhos consultados, a exemplo
dos dois seguintes. No primeiro deles, Grosch (2011) analisa as politicas e os processos de
formagao ocorridos no periodo de 1997-2004, na Escola de Formagao Permanente Paulo
Freire, (EFPPF) da rede municipal de ensino de Blumenau (SC). O objetivo do estudo foi
compreender as possibilidades dos educadores de construirem, numa perspectiva de
teoria e pratica, conhecimentos para a docéncia e a formagao de um coletivo de educado-
res. Para a autora, destacam-se nesse movimento a carga hordria semanal para estudos, o
acesso e a permaneéncia dos alunos na escola. No entanto, a Escola de Formagao Perma-
nente Paulo Freire teve seu fim, e a autora avalia que

[.. ] aatitude passiva, a falta de manifestagdo expressiva acerca dos avangos sinaliza-
dos pela existéncia desta escola de formagdo bem como a auséncia de reivindicagao
de direitos conquistados representam indicios de fragilidade do coletivo, resistén-
cias, desconhecimento de parte dos professores sobre as concepgdes e conceitos

que embasaram as politicas, evidenciando sentimentos de falta de pertencimento
auma classe (GROSCH, 2011, p. 18).

O processo de formacao permanente implementado na educacao de jovens e adul-
tos (EJA) da rede publica de ensino do municipio de Chapecd, ocorrido entre os anos de

Revista Retratos da Escola, Brasilia, v. 14, n. 29, p. 353-369, mai./ago. 2020. Disponivel em: <http://retratosdaescola.emnuvens.com.br/rde> 365



Demétrio Delizoicov, Nadir Castilho Delizoicov e Antonio Fernando Gouvéa da Silva

1997 a 2004, foi objeto de analise por Cunha (2014) e Cunha e Delizoicov, N. (2016). As
autoras consideram que, apesar de a formagao possibilitar aos professores incorporar pra-
ticas freireanas no fazer docente, houve resisténcia por parte dos professores quanto as
mudangas ocorridas no fazer pedagogico, a forma como os educandos eram avaliados e,
ainda, quanto a forma como a proposta foi implantada pelos gestores.

Esses aspectos sugerem, mais do que alguma impossibilidade de contextualizagao da
perspectiva freireana em redes publicas de ensino, a necessidade de considera-la como um
porvir, conforme o pressuposto gnosiolégico freireano. E um processo intencionado de cons-
trugao, o desafio a ser enfrentado para que haja um devir educacional que, atuando de modo
problematizador com a materialidade das condigdes locais, implemente préticas educativas
nas escolas em sintonia com uma educacéo ético-critica. Afinal, apds a publicagao de Didac-
tica Magna, por Comenius, em 1649, a educagao escolar tem se transformado em multiplos
aspectos. Evidentemente, isso se d4 com a contribuigao das a¢des do professorado formado
em sintonia com premissas transformadoras que vém ocorrendo desde aquela época.

Consideragoes finais

A presenca da concepgao freireana da educacao em redes ptiblicas de ensino funda-
mental no Brasil possui uma historia com cerca de 30 anos, que tem sido documentada e
resgatada através de pesquisas. Mesmo assim, parece necessario intensificar a busca de
dados relativos a essa histdria e analisa-los. Um exemplo de propostas nessa direcao é o
projeto coordenado por Saul (2012) que inclui pesquisas relativas aos MRC. Além disso, o
projeto tem abrangéncia maior, na medida em que pretende incluir estudos sobre praxis
educativas freireanas em redes de ensino, nao obstante, agrega iniciativas de educadores
que ocorrem independentemente de haver um projeto politico-pedagdgico da secretaria
de educacao e mesmo das escolas nas quais atuam.

Essas praxis parecem refletir um movimento de resisténcia a um ensino ainda nao
dialégico-problematizador. Elas se constituem como exemplares, tais como os inclui-
dos em Watanabe (2019) e implementados no ensino médio, cujo resgate e analise pode
contribuir para a construcao de um ensino ético-critico nas suas relagdes tanto com a
formacao dos docentes nas licenciaturas como com as que se constituirdo em formagdes
permanentes, organizadas e coordenadas por secretarias de educacao. De modo seme-
lhante, as praxis freireanas adotadas, ainda que pontualmente, durante a formagao nas
licenciaturas, a exemplo das que constituem o livro organizado por Molina (2017), tam-
bém precisam, mais frequentemente, se tornar objetos de pesquisa. Certamente o resgate
e andlise dessas praxis no ambito das licenciaturas tém muito a contribuir para que edu-
cadores possam vir a implementa-las enquanto profissionais que atuam na educagao
basica e também nos cursos de licenciatura.
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RESUMO: Este artigo busca descrever e analisar principios e momentos
de um processo de formagao permanente de educadoras/es do campo
fundamentado na perspectiva freireana. A metodologia utilizada foi
qualitativa por meio de observagao participante de um projeto de for-
magao de professoras/es do campo em um municipio do Noroeste do
Espirito Santo. Apresentamos uma sintese do processo e analisamos os
momentos do trabalho de formagao a partir dos conceitos freireanos
de reflexao critica sobre a pratica, dialogicidade, politicidade, cons-
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based in a Freirean perspective. The methodology which was used was
qualitative through participant observation in a project meant to train
rural education teachers in the Northwestern part of Espirito Santo.
We have introduced a synthesis of the process and have analyzed the
moments in the training process based in the Freirean critical reflec-
tion concepts about the practice, dialogicity, politicity, awareness,
participation, curriculum, and transformative praxis.

Keywords: Teacher training. Permanent training. Paulo Freire.

RESUMEN: Este articulo busca describir y analizar principios y
momentos de un proceso de formacion permanente de educadoras/
esen el campo desde la perspectiva freireana. La metodologia utilizada
fue cualitativa a través de la observacion participante de un proyecto
de capacitacion de maestras/os rurales en un municipio del noroeste
de Espirito Santo. Presentamos una sintesis del proceso y analizamos
los momentos del trabajo formativo a partir de conceptos freireanos de
reflexion critica sobre la practica, dialogicidad, politicidad, concienti-
zacion, participacion, curriculum y praxis transformadora.

Palabras clave: Formacion de educadores. Formacion permanente. Paulo
Freire.

Consideragoes iniciais

istoricamente, é possivel notar que educadoras/es foram submetidas/os a uma

cultura de formagao, quer seja inicial ou continuada, meramente de lugar de

transmissao de uma determinada orientagao tedrica e especificidades; ou tida
como lugar para busca de receitas prontas ou formas de como fazer, ditas por alguém de
fora da realidade, que surge como um “vidente”, a fim de dar respostas e mostrar cami-
nhos para o fazer daquele grupo em especifico, em uma sala de aula abstrata.

Ha, ainda, uma cultura de conceber e reduzir a formagao a chamada “formagdo em
servico”, entendida como aquele momento que se da por meio de palestras, aperfeico-
amento, reciclagem, semindrios, oficinas e inimeras outras propostas, em sua maioria
organizadas por empresas especializadas em oferta de pacotes privados, prontos para
comercializagdo, com propostas desconectadas do fortalecimento das experiéncias e
processos educativos que colaboram para as mudangas sociais, resolucao de problemas,
criatividade e criticidade.
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Consequentemente, o que se faz nesses casos sao programas de formagao em servico
superficiais, marcados por teorizagdes, que desvinculam o contexto escolar da realidade
concreta das/os estudantes e negam ao docente a condicao de sujeito ativo do processo
de formacao, impossibilitando-o de repensar a prdpria pratica e transforma-la a partir
de acOes concretas.

Essa cultura de formagao tem se constituido como uma barreira para as mudangas
de carater pedagogico e das politicas ptiblicas de formagao de educadoras/es, cerceando
perspectivas reais de qualidade social, de aprendizagem e de transformacao da praxis
docente. Como afirma Freire (1991), “isso impede de por em pratica uma educagao em
favor da emancipagao das gentes”.

Contra essas perspectivas, Freire ousa afirmar que o processo de formagao em ser-
vigo precisa dialogar com a experiéncia de problematizagdo da pratica realizada pelas/
os docentes em sala de aula no cotidiano de ensino-aprendizagem.

Fruto de uma pesquisa realizada no nivel de mestrado profissional em educagao
(NASCIMENTO, 2019), este texto tem por objetivo apresentar a sintese dos principios
e momentos que fundamentaram nossa experiéncia de formagao permanente freire-
ana de educadoras/es em um municipio do Noroeste do Espirito Santo. Com isso, temos
a expectativa de contribuir com sugestdes e possibilidades para reinventar a formagao
continua de educadoras/es, tendo por referencial o paradigma da formacao permanente
defendido por Paulo Freire.

Além dessas consideragdes iniciais, dividimos o texto em mais trés momentos: no
primeiro apresentamos breve reflexao sobre o conceito de formagao permanente de Paulo
Freire, algumas de suas implica¢des e um quadro-sintese que construimos como pro-
duto do trabalho dissertativo e que representa uma visao global de como reinventamos a
perspectiva de Freire para a nossa situagao concreta; no segundo, explicamos mais deta-
lhadamente o quadro da secao anterior, a partir dos conceitos que elegemos para sustentar
as reflexdes e analises: reflexdo critica sobre a pratica, dialogicidade, politicidade, cons-
cientizagdo, participacao, curriculo e praxis transformadora.

O paradigma da formacao permanente freireana

Apresentamos a seguir um trecho de Freire sobre os principios do paradigma de
formagdo permanente para, em seguida, tecer alguns comentarios:

1. Oeducador é o sujeito de sua pratica, cumprindo a ele crid-la e recrid-la.
2. A formacao do educador deve instrumentaliza-lo para que ele crie e recrie a sua

prética através da reflexao sobre o seu cotidiano.
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3. A formacao do educador deve ser constante, sistematizada, porque a pratica se
faz e se refaz.

4. A pratica pedagogica requer a compreensao da propria génese do conhecimento,
ou seja, de como se déa o processo de conhecer.

5. Oprograma de formacao de educadores é condicdo para o processo de reorienta-
cdo curricular da escola.

6. O programa de formacao de educadores tera como eixos basicos:

* afisionomia da escola que se quer, enquanto horizonte da nova proposta
pedagogica;

* anecessidade de suprir elementos de formagao basica aos educadores nas
diferentes areas do conhecimento humano;

* aapropriagao, pelos educadores, dos avancos cientificos do conhecimento
humano que possam contribuir para a qualidade da escola que se quer
(FREIRE, 1991: 80).

O paradigma da formagao permanente é, na concepcao de Freire (1991), uma agao que
se dd junto com o exercicio da profissao. Por isso, o principio fundamental é o da praxis,
ou seja, a reflexdo critica sobre a pratica. A concretizagao da praxis so é possivel quando
se garante que os sujeitos da a¢ao sejam também os sujeitos da reflexao sobre a agao. A
nova pratica que se deseja instituir nao podera ser forjada, senao a partir das reflexdes e
construgdes promovidas pelos proprios/as educadoras/es.

O cotidiano do trabalho docente é o objeto que deve mediatizar o trabalho de for-
magao no paradigma da formagao permanente. O ponto de partida da formagao sao
sempre as situagdes-limites do grupo de educadoras/es que emergem de agdes dialdgi-
cas em momentos de trabalho coletivo, em grupos de formagao.

Esse momento coletivo de reflexdo critica sobre a pratica, a partir das situagoes-limi-
tes vivenciadas, nao ocorre de modo esporadico, em um momento pontual do ano letivo.
Para Freire, ele deve ser permanente, de modo simultaneo ao trabalho pedagdgico que se
dd na sala de aula. A¢des de formagao pontuais sao validas, porém, tém um poder muito
limitado de produzir novas concepgdes e novas agoes.

Freire esforcou-se durante toda a sua obra em sistematizar uma teoria do conheci-
mento que desse conta de explicar as condigdes de possibilidade da aprendizagem critica.
Suas reflexdes e, sobretudo, suas experiéncias conduziram-no a convicgao de que o didlogo
é principio necessario da aprendizagem. O didlogo ¢ agao de transformagao das relagdes.
No contexto da formagao de educadores/as, ele possibilita o envolvimento entre atores
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do processo educativo numa constitui¢ao formativa permanentemente coesa direcio-
nada ao exercicio da intera¢ao, da troca do conhecimento e construcao de novos saberes.

Nessa perspectiva nao é possivel dicotomizar a reorientacao curricular do processo
de formacgao permanente. Dessa forma, Freire descarta a hipotese de elaborar um cur-
riculo para depois ofertar um processo de formagao para os professores/as o aplicarem.
Muito diferente disso, os educadores/as tornam-se sujeitos criadores do curriculo na
medida em que o processo de formacao vai se realizando.

Na experiéncia como secretdrio de educacao da cidade de Sao Paulo, entre 1989 e
1992, Freire percebeu a necessidade de os/as educadores/as terem a oportunidade de
compreender que as novas praticas nao poderiam estar descoladas da nova concepgao
de escola que se queria construir; retomar conhecimentos que constituem o seu campo
de formagao como forma de preencher lacunas de formagao e reaprender conhecimentos
especificos desenvolvidos no periodo de formagao inicial; acessar os novos conhecimen-
tos que contribuem com a escola que se pretende construir.

A formagao permanente € necessariamente coletiva e ocorre por meio de grupos
de formacao que garantam tanto o trabalho de desconstrugao das praticas instituidas,
quanto o de construgao de alternativas, em especial, de reconstrucao coletiva do curriculo
da escola. Termos clareza desses dois momentos é fundamental para orientar o caminho
do planejamento e do desenvolvimento dos encontros formativos.

A partir da experiéncia na nossa pesquisa foi possivel chegar a uma sistematiza-
cao que entendemos ser uma representacao da reinvencao dessa perspectiva formativa.

O quadro a seguir foi o resultado da observagao participante (CHIZZOTTIL, 2006;
BRANDAO, 1985; MINAYO, 2010) que realizamos do processo de formagao permanente
freireano junto a educadoras/es do campo. Na proxima segao, pretendemos explica-lo, ja que
ele sintetiza 0 nosso esforco de reinvencao do paradigma freireano da formacao permanente.

Tabela 1-Principios, momentos e submomentos estruturantes de um

processo de formagdo permanente de educadoras/es do campo na
perspectiva freireana
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Principios/
Conceitos
fundamentais

Momentos da Formagao

Momento de Desconstrucao

Momento de Construcao

Submomentos:

Submomentos:

1. Dialogicidade;

2. Reflex@o critica
da pratica;

1. Comparacao de praticas
pedagdgicas e levantamento
das situagoes-limites mais
significativas das educadoras;

5. Planejamento, organizacao e

elaboragao da estratégia da
investigagao das situagdes—
problemas, falas significativas e
limites explicativos;

3. Participagao; 2. Analise critica das praticas

instituidas; 6. Execugao da investigacao tematica
e organizagao e sistematizagao
de informacdes coletadas
na construcao de momentos

organizacionais da construcao do

4. Conscientizagao;
3. Educacgao Libertadora no contexto

5. Politicidade; escolar;

6. Praxis 4. Analise das praticas e concepgdes curriculo e praticas pedagogicas;
transformadora; vigentes na Educacao do Campo:
Educag@o Rural, Educagao do 7. Construgao da base da rede
7. Curriculo. Campo e Educagao do Campo na tematica: tema gerador, falas

perspectiva freireana.

significativas e contratema;

8. Construgao das dimensoes local,
microssocial e macrossocial da
rede tematica;

9. Construgao de programacoes
e de atividades pedagodgicas
contextualizadas.

Fonte: Elaborado pelos autores.

Uma praxis de reinvencao da formacao permanente freireana
Circunstancias do trabalho de formagao desenvolvido

A experiéncia de reinvengao foi realizada com as/os professoras/es e pedagogas/os
de salas de aulas de escolas do campo, de um municipio da regiao Noroeste do estado
Espirito Santo, a partir de um projeto de extensao que estabeleceu parceria entre pro-
fessoras/es do Centro de Educagao da Universidade Federal do Espirito Santo e 6rgao
municipal de educagao. O trabalho de formagao se deu entre os meses de maio e novem-
bro de 2018, no decorrer de um ano letivo, no tempo do planejamento das/os educadoras/
es, organizado em encontros quinzenais, com duragao média de trés horas cada e com a
participagao de 38 educadoras/es. De acordo com as informagoes obtidas durante a pes-
quisa, as/os educadores/as nunca tinham vivenciado uma experiéncia de formacao na
perspectiva proposta: concepgao freireana articulada a educagao do campo.
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Estrutura geral do quadro-sintese dos principios e momentos do processo

Considerando que a pesquisa se deu no contexto de um programa de pos-graduacao
de mestrado profissional em educagdo, o compromisso de chegar a um produto educa-
cional estava colocado desde o inicio do trabalho. A certa altura do desenvolvimento da
pesquisa e das reflexdes, ficou claro que 0 nosso produto poderia ser um quadro-sintese
de todo o processo realizado durante o trabalho de formagao.

Sistematizamos o quadro em duas grandes partes: 1? Principios da Formagao Per-
manente Freireana; 2 Momentos da Formagao Permanente Freireana.

Quanto aos Principios, entendemos como fundantes para direcionar o trabalho
formativo: dialogicidade, reflexdo critica da pratica, participagdo, conscientizagdo, politicidade,
curriculo e praxis-transformadora, organizado através da trama conceitual, inspirado nos
pressupostos de Saul (2015). Tais principios sustentam a interpretagao, os valores forma-
tivos, a postura da/o formadora/or e ddo diregao para o olhar e agir criticos e avaliativos.
Esses principios constituiram-se como categorias que fundamentaram o percurso de
pesquisa, observagao, analise e sustentaram as bases da nossa construgao tedrica e cien-
tifica, tendo em vista o que defendemos para repensar e reinventar o desenvolvimento
de um programa permanente de formagao de educadoras/es.

Quanto aos momentos, inspiramo-nos em Silva (2004; 2007), que propde que todo
trabalho de formagado permanente compromissado com a construgao coletiva do curri-
culo popular critico e contextualizado deve garantir dois movimentos reflexivo-criativos:
um de desconstrucao e outro de construgao.

O primeiro busca favorecer que as/os participantes exponham suas situagdes proble-
mas mais recorrentes em sala de aula, as teorias embutidas a respeito de suas praticas e
possibilidades de superacao e transformagao da realidade. Em suma, ¢ momento de con-
vite a todas/os para o tratamento e busca de compreensao critica de modelos de praticas
pedagogicas dominantes e que tolhem o exercicio de uma pedagogia como caminho da
liberdade. O segundo momento desenvolve-se como espago propositivo e de reorienta-
cao curricular a luz dos pressupostos freireanos.

Tanto o primeiro quanto o segundo momentos foram organizados por etapas, que
definimos como submomentos ou desdobramentos, efetivados nos encontros de formagao.

O momento de desconstrucio e os seus submomentos

O momento de desconstrugao consiste fundamentalmente no olhar reflexivo das/os
educadoras/es sobre as praticas hegemonicas instituidas. Trata-se de uma fase analitica
de compreensao cientifica das questdes que envolvem a formacao, as situagdes-proble-
mas expostas pelos participantes, as teorias embutidas nas praticas e as possibilidades de
superagao. Ainda que todos os principios estejam presentes em todos os submomentos
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da formagao, na nossa analise ganharam maior destaque os principios da reflexao critica
sobre a pratica, da dialogicidade, da politicidade e da conscientizagao.

A reflexdo critica sobre a pritica é um conceito que se evidenciou muito fortemente
no primeiro submomento da desconstrugao (1. Comparagao de praticas pedagogicas e
levantamento das situagdes-limites mais significativas das/os educadoras/es). Ao se depa-
rarem com uma atividade em que eram convidadas/os a fazer um trabalho comparativo
entre duas praticas pedagogicas, uma de um professor baseado no curriculo hegemo-
nico e outro que se pauta por um curriculo freireano, as/os educadoras/es realizaram a
desnaturalizagao dos pressupostos e iniciativas do primeiro professor, além de perce-
berem as diferengas substanciais com o segundo professor, evidenciando que partia de
pressupostos tedricos bem diferentes.

A dialogicidade ganhou especial significado no segundo submomento da descons-
trugdo (2. Analise critica das praticas instituidas). Isso decorreu do fato de que, ao
levantarmos as maiores dificuldades nas experiéncias das/os educadoras/es em sala de
aula, tivemos um resultado que nos levou a tocar em questdes muito sensiveis do coti-
diano do trabalho pedagogico. O quadro abaixo sintetiza as problematicas.

Tabela 2 — Problemas mais significativos vivenciados pelas/os educadoras/es
em sala de aula

Como professor(a), qual a maior problema que vocé sente no contexto de sala de aula?

Quantidade de
Problema questionarios
que o citaram

Diferentes niveis em sala de aula; niveis muito desiguais dos estudantes

(turmas multisseriadas). 7
Indisciplina; Falta de limites dos educandos. 3
Fal.ta de apoio d.os pais; de§estrgmra familiar; falta de acompanhamento dos 12
pais; fatores sociais e emocionais.

Falta de espaco na sala de aula; falta de infraestrutura da escola. 5

Desinteresse dos alunos; falta de envolvimento dos alunos; falta de
compromisso dos alunos; desmotivagao dos alunos em aprender; falta de 12
curiosidade pelos assuntos académicos.

Dificuldade de aprendizagem; desempenho ruim dos alunos nas atividades e
avaliagoes.

Falta de apoio pedagogico na escola. 1

Fonte: Elaborado pelos autores.
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A percepcao predominante de que os maiores problemas situam-se na falta de
interesse dos estudantes, falta de apoio dos pais e na heterogeneidade de niveis de apren-
dizagem dos/as educandos/as, ao ser problematizada a partir de conceitos como violéncia
simbolica, curriculos padronizados, invasao cultural, educac¢ao bancéria, domesticacao,
terceirizacao da culpa, papel da escola na reproducao da desigualdade e do professor
como agente da reproducao etc. abriu grandes possibilidades para o didlogo e o conflito
de ideias que é proprio da dialogicidade.

O conceito de politicidade ganhou grande destaque quando entramos no terceiro
submomento da desconstrugao (3. Educagao Libertadora no contexto escolar). Ficou evi-
dente que s0 € possivel adjetivar a educagao como libertadora porque existe outra que
possui uma intencionalidade distinta, nao-libertadora. Ao contrario do que se acredita,
a educagao nao é uma pratica inocente e desprovida de pressupostos e implica¢des poli-
ticas. Professor/a é agente politico. Pode ele/a, por meio de sua pratica curricular, reforcar
desigualdades, hierarquias, competitividade, preconceitos, compreensao utilitaria do
conhecimento, indiferenca pela vida coletiva, apatia pelo aprendizado, selegdes e exclu-
soes etc. Em contrapartida, pela sua prética, pode reforcar o anseio por justica, igualdade
e equidade, solidariedade, tolerancia e respeito, compreensao critica do conhecimento,
empatia pela alteridade, desejo de aprender, inclusao, companheirismo, camaradagem etc.

A formagao permanente precisa considerar, em sua tarefa, as opgoes politico-peda-
gogicas dos sujeitos, mesmo que essas sejam para eles nao conscientes, pois tanto para o
formador, quanto para as/os educadoras/es participantes é necessaria a clareza de que nao
é possivel uma formacgao docente como se fosse uma pratica neutra. Freire (2018) afirma
que “[..] é preciso saber a favor de que e de quem, portanto contra qué e contra quem pes-
quisa, ensina ou em nome de quem se envolve em atividades” [...].

O conceito de conscientizagio ganhou contornos mais claros quando chegamos ao quarto
submomento de desconstrugao (4. Andlise das praticas e concepcdes vigentes na educagao
do campo: educagao rural, educacao do campo e educacao do campo na perspectiva frei-
reana). Neste momento, deparamo-nos com a percepcao predominante de que educagao do
campo seria uma visao pedagogica inferior que obstacularizaria o acesso dos/as estudan-
tes aos contetidos padronizados das escolas urbanas. Essa percep¢ao nos levou a discussao
de conceitos como educagao rural, educagdo no campo e educacao do campo. Dai houve a
tomada de consciéncia de que a nossa visao de inferioridade da educagdo do campo tem a
ver com a nossa visao de inferioridade do/a camponés/a e da vida no campo, de tal modo
que acreditamos que uma educagao que parta das necessidades da vida dos/as camponeses,
necessariamente leva a um patamar cultural inferior. De acordo com Freire (2016), a tomada
de consciéncia ndo é ainda conscientizagao. Para que o processo se complete, é necessario
que ocorra a decisao e a adesao a novas agoes, novas praticas, novas formas de organizagao
do trabalho pedagdgico e, obviamente, a materializagao desses novos anseios a partir de
novos modos de planejar e concretizar o curriculo escolar.
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Nesse momento do trabalho de formagao, percebemos que havia um caldo critico
suficiente para iniciar o trabalho coletivo de construcao das novas praticas.

O momento de construcio e os seus submomentos

O momento da construgao consiste no esfor¢o coletivo de elaborar um novo curri-
culo e de planejar novas praticas pedagdgicas que superem os limites e contradigdes do
curriculo e das praticas pedagogicas desconstruidas no momento anterior. Trata-se agora
da fase propositiva da criagao de novas perspectivas de trabalho fundamentadas na con-
cepgao freireana de temas geradores no contexto da educagao do campo.

Neste momento, trés conceitos se evidenciaram de modo mais claro: o de participa-
cao, o de curriculo e o de praxis transformadora.

No primeiro e segundo submomentos da construgao, que no quadro-sintese identi-
ficamos como submomento 5 (Planejamento, organizagao e elaboragdo da estratégia da
investigagao das situagdes—problemas, falas significativas e limites explicativos) e 6 (Exe-
cugao da investigagao tematica e organizagao e sistematizagao de informagdes coletadas),
incentivamos as/os educadoras/es a elaborarem instrumentos para realizar o levanta-
mento dos temas geradores das comunidades em que lecionam e aplicar as questdes do
instrumento junto aos sujeitos. Destacamos ai o conceito de participagio.

Em Freire, a participa¢ao, no ambito da acdo pedagdgica, € a expressao concreta do
sujeito educador/a, que se assume como protagonista dos fazeres curriculares e peda-
gdgicos em que estd envolvida/o. Se antes as/os educadoras/es colocavam-se na posi¢ao
de quem esperava um modelo pronto a ser seguido e aplicado na sala de aula, agora vis-
lumbram a possibilidade de participar efetivamente do processo criativo e inovador de
produzir curriculo significativo. Para tanto, o ponto de partida foi o levantamento dos
problemas comunitarios (situagdes-limites) mais significativos do ponto de vista dos
estudantes e/ou dos moradores da comunidade atendida pela escola e, junto com este
levantamento, buscar identificar as explicagdes que os estudantes ou as pessoas da comu-
nidade dao para esses problemas (limites explicativos).

A culminancia desses submomentos ocorreu quando as/os educadoras/es selecio-
naram falas significativas, escolheram uma fala para ocupar o lugar de Tema Gerador
do curriculo e sistematizaram os dados. Esta sistematiza¢ao pode ser observada abaixo:

Tema gerador: “falta transporte, as estradas estdo muito ruins, sao consertadas uma vez
por ano pela prefeitura, mas é uma ‘daneira), porque é estrada de terra, chove, esburaca e da
lama. Fica dificil levar as criangas no médico e fazer compras na cidade em Sao Domingos”.

e TFala1: “Falta cuidado com a natureza e o lixo incomoda”.
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¢ Fala 2: “Nao identifiquei nenhum dos problemas citados na minha comu-
nidade, contudo percebo que os jovens, criangas, e adultos tém perdido o
interesse em viver com a sociedade, preferindo ficar sozinhos, digo acom-
panhados de seus amigos virtuais, vivendo uma vida virtual”.

¢ Fala 3: “Mais saneamento basico e coleta de lixo, as estradas quando cho-
vem em péssimas condigdes, o atendimento médico poderia ser mais de
uma vez por semana e falta de transporte”.

* Fala 4: “Grande problema é o transporte para filho ir a escola, a0 médico,
fazer compras, porque depende de carona, se for o caso de emergéncia tem
que andar uns 3km e depender do horario de 6nibus e nem sabe ao certo
o horario”.

¢ Fala5: “O maior problema que a comunidade enfrenta ¢ a falta de colabo-

racao das familias, tipo criar uma associagao onde as pessoas plantassem,
colhessem e vendessem no mercado”.

* Fala 6: “Falta de oportunidades de emprego e estradas asfaltadas”.
* Fala7: “Sinal de telefone, internet e local para lazer”.

* Fala 8: “Mais trabalho e oportunidade de emprego, o valor da didria é de
R$50,00 para sustentar a familia, internet e carro para andar nas estradas,
s0 os fazendeiros, os ricos tém”.

* TFala9: “O que me incomoda € o sol quente, que me queima quando volto
daescola.”

¢ Fala 10: “O preconceito entre nés mesmos... em julgar as pessoas 0 modo
em que vivem”,

* Fala11: “Penso que falta de lazer e cultura; considero o uso de drogas entre
os jovens, um grande problema”.

O conceito de curriculo na perspectiva de Freire ganha materialidade quando, coleti-
vamente, a equipe de educadoras/es passa a identificar conhecimentos demandados pela
comunidade a partir da problematizagao das falas significativas citadas na Tabela 3. Ai
temos a razao de ser dos submomentos 7 (Construcao da base da rede tematica: tema
gerador, falas significativas e contratema) e 8 (Construcao das dimensdes local, micros-
social e macrossocial da rede tematica) do quadro-sintese.

O curriculo contextualizado a realidade local passa a ser palpavel no momento em
que as/os educadoras/es incidem a reflexao sobre as falas significativas a partir de um
olhar curioso e critico. Para realizar este movimento de problematizagao, sugerimos as/
aos docentes algumas questoes orientadoras da reflexao coletiva:

Revista Retratos da Escola, Brasilia, v. 14, n. 29, p. 371-385, mai./ago. 2020. Disponivel em: <http://retratosdaescola.emnuvens.com.br/rde> 381



Valter Martins Giovedi e Elson Augusto do Nascimento

Quais os fatores geograficos locais (relevo, clima, vegetagao, hidrografia
etc), fisicos e ambientais que devem ser considerados na compreensao do
tema e das falas significativas?

Quais sao as atividades economicas realizadas na comunidade? Quais sao
as classes sociais existentes na comunidade?

Quais sao os segmentos sociais locais que estao implicados nos conflitos
explicitados no tema gerador e nas falas significativas? Ou seja, quais sao
0s segmentos sociais locais que compdem a comunidade?

Quais os fatores historicos relacionados ao tema gerador e as falas
significativas?
Quais sao as caracteristicas predominantes na mentalidade da comuni-
dade que explicam ou nos ajudam a compreender o tema gerador e as falas
significativas?
Quais sao os aspectos da realidade local que explicam e ajudam na com-

preensao dos problemas evidenciados pelas falas significativas e pelo tema
gerador?

Ao realizar o esforco reflexivo e dialdgico no sentido de responder a essas questdes,

as/os educadoras/es passaram a visualizar o momento em que o curriculo significativo,
comprometido com o desvelamento da realidade local, aparece. Abaixo, podemos obser-
var alguns temas que emergiram a partir da reflexdo que realizamos sobre as visoes/
falas da comunidade:
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® nascentes

* solo argiloso/barrento .

® erosao

* clima tropical

* desmatamento
¢ individualismo

¢ rioPancas

* represas/barragens .

e alagamento/enchentes .

¢ medo de falar

* desigualdade social .

o café/cafeicultura
e trabalho bragal

* corregos

* producdo de leite/queijo/pimenta .

e comércio/venda

A perspectiva freireana na formagao permanente de educadores/as

* gado/pecudria

eucalipto

* internetno campo

* agrotoxicos

* meeiros

e diaristas

* agricultor familiar

mov. dos pequenos agricultores
associa¢ao de mulheres

e fazendeiros

agricultores sindicalizados

® assentamento pomeranos

* associagao de agricultores

* linhas de 6nibus

mudanca do modo de vida do campo

* autossuficiéncia no campo

Por fim, o conceito de prixis transformadora se materializa de modo mais especifico
no submomento 9 (Construcao de programacoes e de atividades pedagdgicas contextua-
lizadas). Este submomento consiste na elaboragao de sequéncias de atividades articuladas
que tenham como ponto de partida a problematizagao da fala significativa. Baseamo-
-nos aqui na perspectiva metodoldgica dos “trés momentos pedagogicos”, que, de acordo

com Silva (2007), sao:
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Estudo da Realidade ou Problematizagio Inicial (PI) — em que se analisa uma situagao
significativa da realidade local, problematizando-a e questionando os modelos
explicativos propostos pela comunidade e alunos (codificagao/ descodificagao de
contradigdes);

Organizagio do Conhecimento (OC) ou Aprofundamento Teorico (AT) - em que os conhe-
cimentos sistematizados selecionados sao confrontados com a problematizagao
inicial, buscando uma nova concepgao das situagdes analisadas;

Aplicagdo do conhecimento (AC) ou Plano de Acdo (PA) —em que o conhecimento ante-
riormente construido e apreendido € utilizado para “reler” e reinterpretar a propria
realidade, bem como para ser extrapolado para novas situagdes que apontarao novas
problematizagdes, retroalimentando o processo (SILVA, 2007 p. 15-16).
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A problematizacdo da fala significativa ocorre no primeiro momento pedagdgico; a
confrontacao das percepcdes das/os estudantes com conceitos, procedimentos, teorias e
explicagdes provenientes do conhecimento sistematizado ocorre no segundo momento
pedagogico; a agao transformadora da realidade ou sua ressignificagdo em uma perspec-
tiva critica ocorre no terceiro momento.

Infelizmente, ndo houve tempo suficiente no desenvolvimento do projeto de forma-
¢ao para que as/os educadoras/es pudessem elaborar os seus planos de agao pedagogica
a partir dos trés momentos citados acima. Para tanto, precisariamos de mais uns trés ou
quatro encontros, o que nao foi possivel de ser realizado por dificuldades de agenda nossa
e também da secretaria de educagdo com a qual a parceria foi firmada. No entanto, esse
fato nao nos impediu de identificar que o submomento 9 € parte constituinte fundamen-
tal da concepgao de formagao permanente freireana, tal como a reinventamos.

Consideragoes finais

O desafio apresentado pelo texto é o de tornar-se um convite para ousar diante do
processo formativo a partir da perspectiva do paradigma freireano.

Dentre os desafios que podemos destacar com as experiéncias vivenciadas esta a
presenca da universidade onde ela ainda nao havia chegado, o processo de desalienacao
docente que se instala, a possibilidade de reencantamento, de descoberta e de assungao
da autonomia docente, a ruptura com o silenciamento e o favorecimento de uma postura
critica diante da formagao precaria, do desconhecimento da base dos principios freireanos
na pratica e das dificuldades de leitura de textos cientificos no contexto da educagao basica.

Torna-se nitidamente perceptivel que o trabalho formativo realizado manifesta-se
como uma experiéncia incomum para as/os docentes participantes, principalmente, no
que se refere a relagao entre a universidade e regides mais distantes dos campi universi-
tarios, experiéncias que surgem como abertura para romper mitos e muros simbolicos
existentes entre o universo académico e o cotidiano das/os professoras/es da educacao
basica.

No decorrer do trabalho formativo nota-se, apds poucos encontros, um certo processo
de desalienacao, a medida em que aspectos nao percebidos da realidade e da educacao
passam a ser considerados e problematizados. E muito interessante ver professores e pro-
fessoras se dando conta de aspectos da pratica educativa sobre os quais nunca tinham
refletido sistematicamente. Em especial, acreditamos que as reflexdes sobre a natureza
politica da acao pedagogica e do trabalho da escola, bem como da tendéncia reprodu-
tora do fazer pedagogico sao muito impactantes, pois possibilitam a superacao da visao
ingénua em relagdo ao oficio de professor.
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Quando as/os professoras/es se descobrem como aquelas/es que melhor podem iden-
tificar o que as/os educandas/os precisam e que, portanto, podem e devem se tornar
protagonistas do planejamento e do fazer pedagodgicos, entendemos que um passo funda-
mental esté sendo dado para a transformagzo. E o momento que surge uma certa rebeldia
de quem percebe que as autoridades da educacao nao deveriam se colocar como donas
da verdade e como repassadoras de formulas prontas que as/os educadoras/es deverao
aplicar. Nesses momentos, veem-se mitos cairem e as/os educadoras/es passam a ver que
a falta de autonomia ndo é uma caracteristica inerente a profissao e sim uma constru-
¢ao histdrica a que foram submetidas/os e, consequentemente, percebem que ela deve
ser assumida como condi¢do para que o trabalho pedagdgico seja de superacao e trans-
formacao das praticas dominantes, que se distanciam da auténtica realidade formativa,
sobre a qual devemos radicalmente repensar.

Recebido em 25/06/2020. Aprovado em 04/07/2020.
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and the cross-cultural creation within Paulo Freire

El manuscrito de Pedagogia del Oprimido
y la creacion transcultural en Paulo Freire

JASON FERREIRA MAFRA’
Universidade Nove de Julho, Sao Paulo- SP, Brasil.

RESUMAO: Este trabalho tem como objeto de investigagao o manuscrito
da Pedagogia do Oprimido, de Paulo Freire. Produzido na década de 1960,
no Chile, esse documento, que resistiu a devassa politico-ideoldgica e
cultural promovida pela ditadura pinochetiana, foi redescoberto no
ano de 2001 e doado ao Brasil em 2013, ano em que se realizou a pri-
meira publicagao integral dos originais da obra-mestra do educador
brasileiro. O universo desta pesquisa, além de estender-se a genealogia
da obra, circunscreve-se a caracterizagao e analise historico-cultural
do documento. Em termos tedricos e de procedimento de interpre-
tagdo, adotou-se o estruturalismo genético, conforme proposto por
Lucien Goldmann.

Palavras-chave:  Paulo Freire. Manuscritos. Pedagogia do Oprimido.
Estruturalismo genético.

ABSTRACT: This work has as an investigative objective the manuscript
for Paulo Freire’s Pedagogy of the Oppressed. This document, which
was produced in Chile, in 1960, that resisted the lecherous culture and
political-ideology promoted by Pinochet’s dictatorship, was redis-
covered in 2001 and donated to Brazil in 2013, the year, which were
integrally published the originals from the main work of the Brazilian
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educator. The universe of this research, besides extending itself beyond
this work, is based on characterizing and analyzing the document in
a historical-cultural way. In theoretical terms, and interpretational
procedures, it has adopted the genetic structuralism, according to
what was proposed by Lucien Goldmann.

Keywords:  Paulo Freire. Manuscripts. Pedagogy of the Oppressed.
Genetic structuralism.

RESUMEN: Este trabajo tiene como objeto de investigacion el manus-
crito de Pedagogia del oprimido, de Paulo Freire. Producido en la
década de 1960, en Chile, este documento, que resistié la devastacion
politico-ideoldgica y cultural promovida por la dictadura de Pinochet,
fue redescubierto en 2001 y donado a Brasil en 2013, afio en el que tuvo
lugar la primera publicacion completa de los originales de la obra
maestra del educador brasilefio. El universo de esta investigacion se
extiende ala genealogia dela obra y se circunscribe a la caracterizacion
y analisis histdrico-cultural del documento. En términos tedricos y de
procedimientos de interpretacion se adopto el estructuralismo genético
propuesto por Lucien Goldmann.

Palabras clave: Paulo Freire. Manuscritos. Pedagogia del oprimido.
Estructuralismo genético.

Introducao

mbora os(as) estudiosos(as) da educagao tenham a obrigagao de conhecer a obra-
-prima de Paulo Freire, a Pedagogia do Oprimido, a julgar pelo fato de que se trata
da peca filosdfico-pedagdgica mais publicada no mundo', poucos conhecem a his-
toria que subjaz a concepgao, elaboragao e publicagao deste livro. Sao poucas as pessoas,
também, que conhecem a epopeia dos documentos originais que lhe deram contetido e
forma, isto €, os manuscritos da obra. A redescoberta do valioso documento s6 ocorreu no
ano de 2001, ou seja, quatro anos depois da morte de seu autor, que, até o final de sua vida,
nao tinha certeza do paradeiro dos originais de seu trabalho intelectual mais relevante.
A trajetoria aqui narrada sustenta-se, de um lado, pelo exercicio de investigacao des-
ses fatos e, de outro, pelo testemunho dos acontecimentos. Cabe explicar que o autor deste
artigo nao apenas acompanhou a histdria do reencontro com esses documentos origi-
nais, mas, igualmente, participou do projeto editorial e organizagao de sua publicacao,
nas duas edigdes brasileiras publicadas até entao (2013 e 2018)~
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No presente estudo, além de contextualizar o manuscrito da historia da Pedagogia do
Oprimido, sdo examinadas algumas caracteristicas importantes desse documento, espe-
cialmente no que diz respeito ao processo de concepgao e elaboragao da obra. Para tanto,
o caminho adotado para o movimento de compreensao e explicagao do fendmeno situa-
-se na linha do estruturalismo genético de Lucien Goldmann.

Uma criacao do sujeito transcultural

Segundo relatos do proprio Freire, em grande parte expostos no livro Pedagogia da
Esperanca (FREIRE, 1999), a Pedagogia do Oprimido foi escrita entre os anos de 1967 e 1968.
Para uma maior nogao desta totalidade fenomenoldgica, ha que se fazer, entretanto, uma
breve distingao entre a Pedagogia do Oprimido, enquanto obra-prima e a Pedagogia do Opri-
mido enquanto concepgao tedrica de Paulo Freire. A primeira diz respeito a obra datada,
escrita no Chile e mundialmente disseminada em varios idiomas apds os anos de 1970°%
a segunda refere-se a teoria filosofico-pedagdgica que, apos longo processo de sistemati-
zagao iniciado bem antes do livro, implica, também, a propria antropologia do educador,
isto €, a obra intelectual e a atuacao pedagdgica de Paulo Freire.

Romao e Celso Beisiegel (apud MAFRA, 2017, p. 76), conhecidos estudiosos freiria-
nistas, afirmam que a Pedagogia do Oprimido foi uma obra permanentemente revisitada e
ampliada pelo autor pernambucano, sempre na perspectiva de rever, atualizar e aprofun-
dar as teses que embasam toda a sua teoria. De fato, no Instituto Paulo Freire (IPF), ha um
exemplar da 16 edicao, revisado, de capa a capa, por Paulo Freire. Moacir Gadotti, funda-
dor e presidente de honra do IPF, referindo-se ao documento ao qual tivemos acesso em
diferentes ocasides quando trabalhamos naquela instituicao relatou-nos que, em mea-
dos dos anos de 1990, Freire reviu toda a obra e, encaminhando esse exemplar com suas
anotagoes aos editores, solicitou a Editora Paz e Terra, responsavel pelos direitos de publi-
cagao da obra no Brasil, que fizesse as atualizagdes para as edi¢des posteriores do livro.

Esse é apenas um dentre outros exemplos do compromisso radical de Freire com o
aprimoramento e a atualizagao de sua teoria. Mas a reescritura da Pedagogia do Oprimido
estende-se para além da propria obra porque as teses centrais de seu trabalho eram fre-
quentemente retomadas, ampliadas e, quando apenas anunciadas no livro referencial,
desenvolvidas em mais de 20 livros publicados em autoria e coautoria apds o trabalho
seminal. Por isso, Celso Beisiegel costumava afirmar que o mais conhecido intelectual
brasileiro da educagao produziu uma tinica obra, porque “sempre reescreveu o que havia
escrito antes, numa incansavel reelaboracao e reescritura dialética da mesma obra, atu-
alizando-a permanentemente” (ROMAQ, 2003, p. XITI-XIV).

Com razao, se fizermos uma exegese sobre os trabalhos escritos de Paulo Freire, vere-
mos que, desde o primeiro livro, Educagio e atualidade brasileira, resultado de sua tese de

Revista Retratos da Escola, Brasilia, v. 14, n. 29, p. 387-401, mai./ago. 2020. Disponivel em: <http://retratosdaescola.emnuvens.com.br/rde> 389



Jason Ferreira Mafra

concurso para a Escola de Belas Artes (Recife, 1959), até o tltimo trabalho publicado em
vida, Pedagogia da Autonomia (1996), encontraremos uma permanente estrutura axioldgica,
epistemoldgica e praxiologica que atravessa todos os escritos do educador (MAFRA, 2017).
Essa estrutura € exatamente o conjunto de principios e conceitos centrais que dao funda-
mentagao a Pedagogia do Oprimido. Descrever esse processo demandaria outra pesquisa,
fora do escopo do objeto para estudo neste artigo. Assim, nos deteremos a abordagem
da obra Pedagogia do Oprimido: o manuscrito (2013), publicacao fac-similada dos originais
da obra maxima de Freire.

Até pouco tempo antes de morrer, em 1997, Paulo Freire dizia aos amigos mais pro-
ximos, dentre os quais Moacir Gadotti e José Eustaquio Romao, que gostaria muito de
rever os escritos originais da Pedagogia do Oprimido. Algumas pessoas duvidavam que
esse documento ainda existisse, suspeitando, até mesmo, da memoria do educador brasi-
leiro. E que, além de passados 30 anos da confecgao da obra, Freire encontrava-se, naquele
momento, com varios problemas de satide, embora manifestasse sempre uma admiravel
lucidez, seja na convivéncia didria, seja nos trabalhos de seminarios, palestras, encontros,
desenvolvidos dentro e fora do Brasil, até o altimo més de vida.

Conforme relata o autor em Pedagogia da Esperanga (1999)*, livro escrito para ser um
“reencontro com a Pedagogia do Oprimido”, a sua obra magna surgiu das sinteses do pen-
sador sobre as experiéncias educacionais desenvolvidas por ele no Brasil e no Chile e
as leituras de diferentes autores e dreas do conhecimento que Freire acumulou entre os
anos de 1950 e 1960. Esta marca de estabelecer mediagdes entre os “saberes de experiéncia
feitos” — expressao freiriana para designar as aprendizagens do cotidiano da realidade
concreta - e as teorias pode ser observada nao apenas em todos os seus escritos, mas,
da mesma forma, em suas comunicagdes orais, registradas nas iniimeras conferéncias,
semindrios, debates etc. de que participou desde os anos de 1960 até o final da década de
1990, quando veio a falecer.

Desde que chegou ao Chile, paralelamente ao seu trabalho de formagao com edu-
cadoras e educadores do programa extensionista em que trabalhava, no Instituto de
Desarrollo Agropecuario (Indap), Freire adquiriu o habito de registrar, em fichas que
carregava diariamente para o trabalho, suas observagdes sobre a propria pratica educa-
cional e as ideias sobre a teoria pedagogica que em sua mente ia se estruturando. Sobre
isso, chegou a registrar:

Comecei a escrever fichas a que ia dando, em funcao do contetido de cada uma, um
certo titulo a0 mesmo tempo em que as numerava. Andava sempre com pedacos de
papel nos bolsos, quando nao com um pequeno bloco de notas. Se uma idéia me ocor-

ria, ndo importava onde eu estivesse, no 6nibus, na rua, num restaurante, sozinho,
acompanhado, registrava a idéia. As vezes, era uma pura frase (FREIRE, 1999, p. 58).

Suas sinteses tedricas resultavam dessa dialética: o confronto entre os estudos que
realizava dos trabalhos de intelectuais de distintas areas e a leitura do mundo de sua
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pratica pedagogica cotidiana. Durante toda a vida, cultivou esse habito de “trabalhar
as ideias desgarrando-as também das leituras que fazia” (FREIRE, 1999, p. 58). Segundo
ele, “Havia ocasides em que uma afirmagao do(a) autor(a) que estava lendo gerava [...]
um quase alvorogo intelectual”, provocando “uma série de reflexdes que jamais possi-
velmente tinham sido objeto da preocupacao do autor ou da autora do livro que estava
lendo” (FREIRE, 1999, p. 58). Em outros momentos, “o registro que [0] desafiava e sobre
que escrevia [...] eram afirmagoes ou dtvidas, ora dos camponeses que entrevistava .. ],
ora de técnicos agricolas, agronomos ou outros educadores” (FREIRE, 1999, p. 58).

Essa capacidade conectiva de Freire, que lhe possibilitava transitar por diversas areas
do conhecimento, dentre outros aspectos, foi uma das razdes pelas quais ele desenvolveu
um pensamento auténtico no campo pedagogico, marcado pela sintese de multiplos sabe-
res tedricos e praticos. Curiosamente, embora tenha produzido a obra de maior impacto
no campo educacional, ele pouco recorreu a obras propriamente da area da pedagogia’
(MAFRA, 2017). De fato, ao examinar as mengdes bibliograficas de autores da educagao
na Pedagogia do Oprimido, observamos que, dos autores propriamente dedicados a edu-
cagdo, apenas o nome de Pierre Furter, um dos pensadores da andragogia, aparece como
referéncia para o trabalho de Freire. Todas as demais referéncias sao de autores de outras
areas, dentre as quais, filosofia, historia, antropologia, psicanalise, sociologia, linguis-
tica, comunicagao etc.

Rotineiramente, depois do expediente de trabalho, em sua biblioteca residencial,
Freire desenvolvia as ideias anotadas de sua praxis, em didlogo com suas leituras tedricas.
Dias depois, os textos eram submetidos as analises criticas de amigos, notadamente inte-
lectuais chilenos e brasileiros exilados. Lutgardes, filho cagula de Freire, relatou-nos que
os circulos de cultura para discutir os textos do pai eram muito frequentes em sua casa,
quando moraram em Santiago. De acordo com ele, logo no inicio dessas rodas culturais
de conversa, Freire ja falava de forma muito entusiasmada da Pedagogia do Oprimido
com varios amigos, bem antes de iniciar a sistematizacao geral de sua teoria. Num certo
dia, recordou Lute®, sua mae, Elza Freire, que sempre lia e também discutia os textos com
o proprio Paulo, segundo ele proprio, a primeira leitora de seus textos, fez uma convoca-
toria para que ele “deixasse de falar tanto com os amigos e comegasse a escrever o livro”.

Freire também se recorda desse episddio, em Pedagogia da Esperanga (1999), dizendo
que depois do ocorrido tirou um més de férias e, “em quinze dias de trabalho [...] em
que atravessava nao raro as noites” (1999, p. 60), escreveu “os trés primeiros capitulos da
Pedagogia” (1999, p. 60).

O quarto e tltimo capitulo so foi escrito depois que Ernani Maria Fiori entregou o
seu prefdcio a obra. Apds a primorosa apresentagao do fildsofo, Freire aceitou um con-
selho de Josué de Castro, o famoso autor de Geografia da fome que se encontrava também
exilado no Chile, para prorrogar a publicagao do seu trabalho. Josué sugeriu a Paulo guar-
dar a primeira versao do texto por dois meses, antes de finalizar a obra (FREIRE, 1999,
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p. 60). Assim, ao tomar distanciamento de sua produgao, Freire voltou a relé-la e, com o
olhar mais apurado, fez as devidas revisoes e escreveu o capitulo final da Pedagogia do
Oprimido. Depois disso, pediu a um assessor para datilografar o material, cujas cdpias,
antes de serem entregues as editoras, foram confiadas a amigos brasileiros e chilenos
(FREIRE, 1999, p. 62). O pensador afirma que todos esses amigos leram o texto original
e deram importantes contribui¢des ao material. Dentre outros que examinaram e dis-
cutiram os manuscritos antes da versao final, encontravam-se Marcela Gajardo, Jacques
Chonchol, Jorge Mellado, Juan Carlos Poblete, Ratil Velozo, Paulo de Tarso, Plinio Arruda
Sampaio, Almino Afonso, Maria Edy, Flavio Toledo, Wilson Cantoni, Ernani Fiori, Joao
Zacariotti (FREIRE, 1999, p. 62).

Como se pode notar neste breve contexto, a obra-prima de Paulo Freire tem uma
caracteristica muito coerente com um dos principios centrais da teoria freiriana, a dimen-
sao dialdgica do sujeito coletivo. Nao € por outra razao que ele enfatiza nesta e em suas
demais obras que “ninguém educa ninguém”, e “ninguém se educa sozinho”, ja que as
pessoas “se educam em comunhao, mediatizadas pelo mundo”. De fato, a Pedagogia do
Oprimido foi um processo de criagao resultante de um circulo de cultura permanente.
Iniciada em suas experiéncias no Brasil e sistematizada no Chile, sua teoria prosseguiu
desenvolvendo-se e atualizando-se nos trabalhos posteriores do proprio Freire e de seus
continuadores’.

Conforme explica Lucien Goldmann (1972), os grandes trabalhos de referéncia social
sao as obras-primas da criagao cultural. Elas se constituem como tal, dentre outros aspec-
tos, porque conseguem captar, no ambito de uma teoria ou de uma expressao artistica,
as estruturas significativas de seu tempo.

Para o pensador romeno, o protagonismo da criagao cultural ndo € a faganha de
uma sO pessoa, mas, por sua natureza coletiva, resultado de um sujeito transindividual.
Para Goldmann (1972), toda grande produgcao cultural (uma pintura, uma peca de dra-
maturgia, um livro etc.) sintetiza certa leitura do mundo, expressando os problemas,
anseios, avangos e perspectivas de seu tempo. O criador individual, seja um escritor,
seja um cineasta, seja um pintor ou um escultor, desenvolve a genialidade de captar as
dimensdes estruturais da realidade de seu tempo, mas nao é um génio por si mesmo.
Trata-se de um sistematizador cultural situado em uma temporalidade especifica e sob
determinadas condicdes objetivas. E neste contexto sociolgico e cultural que situamos
a Pedagogia do Oprimido.

Ap6s finalizado o texto, o desafio maior seria publica-lo. Por isso, as primeiras edigdes
da obra envolveram outro longo processo, ocorrendo apenas dois anos apos a produ-
¢do manuscrita final do livro. E que, naquele final dos anos de 1960, especialmente nos
regimes de fragil ou nenhuma democracia, havia um cenario politico nacional e inter-
nacional muito desfavoravel as publica¢des de trabalhos, digamos, de natureza critica.
Como é conhecido, 0 mundo vivia em plena Guerra Fria, naquele momento. Muitos paises,
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especialmente da América Latina e da Africa, mas também da Europa e da Asia, estavam
submetidos a governos ditatoriais. Todos os paises de lingua portuguesa encontravam-se
nessa condicao. O Brasil vivia o auge da ditadura militar e os paises africanos luséfonos
(Angola, Mogambique, Guiné-Bissau, Sao Tomé e Principe e Cabo Verde) estavam todos
submetidos pelo colonialismo salazarista de Portugal. Diante desse quadro de autorita-
rismo e censura nao havia editoras em lingua portuguesa dispostas a publicar o trabalho
de Freire. Por isso, o livro s6 chegou a ser editado no Brasil, em 1975 (FREIRE, 1999, p. 63),
apds as edigdes ja realizadas, desde 1970, em lingua inglesa, espanhola, francesa, alema
e italiana (FREIRE, 1999, p. 62-63).

O manuscrito: do achado a publica¢ao

Embora em diferentes ocasides se recordasse do processo de elaboragao da Pedago-
gia do Oprimido, cujos textos, conforme vimos, antes de se incorporarem ao formato de
livro, foram frequentemente debatidos com outros intelectuais brasileiros e estrangei-
ros no exilio, Paulo Freire, que faleceu em 1997, nunca reencontrou o material original
de sua obra maxima. Aos amigos proximos, revelou, algumas vezes, o desejo de rever
esse documento.

Ap6s o falecimento do educador, quatro anos depois, em 2001, Lutgardes Freire,
Moacir Gadotti e José Eustaquio Romao, membros fundadores do Instituto Paulo Freire
(IPF), encontraram-se, em Porto Alegre, com o notdvel politico, agronomo e ex-minis-
tro chileno, Jacques Chonchol®, no primeiro encontro do Férum Social Mundial (FSMY’.

Chonchol foi quem acolheu Paulo Freire em 1964, quando, exilado, o brasileiro che-
gou ao Chile. L3, o lider politico chileno convidou-o para coordenar o trabalho de extensao
cultural, do programa de educacao de adultos, vinculado ao Instituto de Desarrollo Agro-
pecuario (Indap), daquele pais. Chonchol e sua esposa, Maria Edy, tornaram-se os amigos
de convivéncia mais frequentes da familia Freire naquele periodo. Em reconhecimento
a amizade e ao trabalho que realizaram juntos, pouco antes de deixar o Chile, em 1969,
quando aceitou o convite para trabalhar em Harvard e, posteriormente, em Genebra,
Freire presenteou ao amigo e a sua mulher os originais da Pedagogia do Oprimido. Depois
disso, Paulo Freire nunca mais viu o documento e nem tinha certeza se ele ainda existia.
E que, no ano de 1974, com o golpe militar de Augusto Pinochet, Chonchol exilou-se na
Franga e sua biblioteca particular foi dilapidada. Anos depois, no exilio, ele recebeu os
originais que lhe foram enviados por sua mae.

Ele nos contou, em 2014, quando esteve novamente no Brasil, que os manuscritos
haviam escapado das agdes da ditadura por um milagre. Os oficiais de Pinochet, ao inva-
direm sua casa, segundo nos disse 0 ex-ministro, levaram todos os materiais considerados
subversivos ou de natureza comunista, mas nao se deram conta de olhar uma pasta
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velha que estava num canto na biblioteca, com todos os textos manuscritos da Pedagogia
do Oprimido. Anos depois, a mae de Chonchol encontrou aqueles documentos e, imagi-
nando que pudessem ser importantes, enviou ao filho, por meio de navio, até a Franca,
onde residia o ex-ministro. Naquela altura, j& haviam se passado cerca de 20 anos. Con-
fidenciou-nos, Chonchol, que ele ja nao esperava mais reencontrar aquele presente tao
valioso que havia recebido de Freire, afinal, tratava-se, no periodo das ditaduras, de um
dos textos mais censurados no mundo. Esse reencontro foi, portanto, um novo presente,
pela enorme surpresa que proporcionou ao politico chileno, que sempre manifestou uma
grande estima pelo velho amigo brasileiro. De outro lado, Freire, em diferentes ocasides
e em algumas obras posteriormente publicadas desde o exilio do Chile, manifestou sem-
pre profundo carinho e gratidao ao companheiro de trabalho e luta politica.

Vale a pena reler a dedicatoria que Paulo Freire fez ao amigo e a sua companheira,
no momento da entrega dos originais, que, ninguém imaginaria, constituir-se-iam no
livro mais lido na drea da educagdo e um dos mais editados no campo das ciéncias sociais
em todo o mundo.
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Imagem 1 - Contracapa da obra “Pedagogia do Oprimido: o0 manuscrito
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Fonte: MAFRA, J. F., ROMAQ, J. E.; GADOTTI, M., 2013.
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Este documento, antes da primeira edigao do manuscrito, em 2013, jamais foi
publicado. Por essa razao, e também pelo fato de que se trata de um texto caligrafado,
reproduzimos, a seguir, com eventuais ajustes graficos, o seu contetido na integra.

Queridos amigos, Jacques e Maria Edy,

Faz este més, exatamente, quatro anos que cheguei a Chile. Deixava Elza, deixava
os filhos nossos, deixava uma velhinha atonita ante o que lhe parecia impossivel
compreender. Deixava o Recife, seus rios, suas pontes, suas ruas de nomes gostosos
—"Saudade” - “Unido”, “7 pecados”; rua das “Ceroulas”, do “Chora menino”, rua da
amizade, do Sol, da Aurora. Deixava o mar de dgua morna, as praias largas, os coquei-
ros. Deixava os pregdes: “Doce de banana e goiaba”! Deixava o cheiro da terra e das
gentes do Tropico. Deixava os amigos, as vozes conhecidas. Deixava o Brasil. Trazia
0 Brasil. Chegava sofrendo a ruptura entre o meu projeto e o projeto do meu Pais.

Encontrei vocés. Acreditei em vocés. Comprometi-me com o seu compromisso no
INDAP que vocé partejava.

Queria que vocés recebessem estes manuscritos de um livro que pode ndo pres-
tar, mas que encarna a profunda crenga que tenho nos homens, como na simples
homenagem a quem muito admiro e estimo.

Santiago, Primavera 68. Paulo.

No encontro que os representantes do IPF tiveram com Chonchol, naquele evento do FSM
realizado na capital gaticha, em 2001, o ex-ministro chileno revelou a Gadotti, Romao e Lute
que ainda possuia o documento e que se disporia a fazer uma reprodugao do material para
doa-lo ao Instituto Paulo Freire (IPF). No mesmo ano, em 2001, Adriano Nogueira, educador e
assessor do IPF, foi até Santiago e trouxe uma copia fac-similada dos originais. Esse documento
foi reproduzido em cpias xerografadas e distribuido apenas internamente para algumas pes-
soas do proprio Instituto. Iniciou-se, entdo, um movimento para conseguir as autorizagoes da
familia Freire, da Editora Paz e Terra, responsavel pela edigao brasileira da obra, e do proprio
Jacques Chonchol, proprietario do documento, para viabilizar a publicagao dos manuscritos.

Em diferentes momentos, essa discussao das autoriza¢des avancava e recuava, até que,
mais de uma década depois, por ocasido das celebragdes dos “50 anos de Angicos”, em 2013,
a Editora e a familia Freire prometeram autorizar a edi¢do dos manuscritos, com tiragem
limitada e sem fins de venda. Em agosto daquele mesmo ano, Romao foi até Santiago (Chile)
conversar com Chonchol, com a missao incerta de conseguir a doacao dos originais da Peda-
gogia do Oprimido para o Brasil. Felizmente, Chonchol, que ja havia pensado em entregar os
manuscritos a Unesco, concordou em doar o documento.

Ap6s a publicagao do manuscrito, Romao e Gadotti movimentaram-se para garantir que
o documento ficasse sob a guarda do Governo brasileiro. A ideia, que chegou a ser discu-
tida e aprovada pelo ministro da Educagao, Aloizio Mercadante, era construir um memorial
Paulo Freire, sediado na Biblioteca Nacional, no Rio de Janeiro, onde o escrito e suas respec-
tivas copias digitalizadas e impressas ficassem a disposigao do publico.
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Até 0 ano de 2020, esse projeto ainda nao havia se concretizado, sobretudo em razao
das mudangas politicas nacionais que, apos o Governo Dilma Rousseff, inclinaram-se
para o conservadorismo de ultradireita. Desde entao, iniciou-se uma cruzada oficial do
Governo Federal, na figura do presidente da Republica e de outros politicos, particular-
mente os incrustrados no Ministério da Educacao, para tentar desmoralizar e expurgar
o Patrono da Educacao Brasileira®.

Por isso, neste momento, o manuscrito encontra-se ainda sob os cuidados do Insti-
tuto Paulo Freire e da Universidade Nove de Julho (Uninove), instituigdes responsaveis
pela seguranca, cuidado e guarda do documento.

Até 0 ano de 2020, foram feitas trés publicagdes dos originais da obra maxima de Freire.
Duas no Brasil, em 2013 e em 2018, publicadas pelo Instituto Paulo Freire e pela Uninove, e
uma no Chile, em 2018, publicada pela Ediciones Universidad Tecnolégica Metropolitana (Utem).

Além do incalculavel valor historico, o manuscrito é um notavel objeto de pesquisas
que devera revelar muito ainda sobre o pensamento e as reflexdes teoricas de Paulo
Freire. Basta observarmos que em todas as edigoes publicadas da Pedagogia do Oprimido,
seja em portugués seja em outros idiomas, ha diferentes trechos que foram suprimidos
dos originais, além de esquemas explicativos que Freire elaborou manualmente sobre
aspectos de sua teoria.

Atualmente, ha dois trabalhos académicos sobre o manuscrito: uma tese de doutorado,
realizada no Programa de Pos-Graduagao em Educagao (PPGE), da Uninove, sob o titulo
de Pedagogia da dialogicidade: ressondncias genéticas, interetextuais e discursivas em Pedagogia
do Oprimido (0 manuscrito) (LAURITTI, 2018), e uma dissertacao defendida na Faculdade
de Filosofia, Letras e Ciéncias Humanas, da Universidade de Sao Paulo (FFLCH-USP),
intitulada A génese da pedagogia do oprimido: o manuscrito (SILVA, 2017). O primeiro traba-
lho examina, de uma forma geral, 0o modo de dizer (modus dicendi), o modo de mostrar
(modus mostrandi) e o modo de agir (modus faciendi), de Paulo Freire (LAURITTI, 2018, p. 7),
tendo em vista os indicios do manuscrito que, segundo a autora, revela uma “Pedagogia
do didlogo educomunicativo” (idem). O segundo estudo propde-se a “tragar um perfil da
forma de trabalho empregada pelo autor para a concretizagao deste livro, bem como fazer
um resgate historico das principais agdes anteriores a concepgao da obra” (SILVA, 2018).

Considerando a relevancia histdrica e epistemoldgica da obra de Paulo Freire, nao
apenas para o campo educacional, mas para as ciéncias humanas em geral, vale arris-
car dizer que muitos pesquisadores deverao ainda se debrugar sobre esse documento,
que, sO recentemente, tornou-se publico para o Brasil e para o mundo. Paralelamente,
desejamos que as autoridades nacionais possam reconhecer a relevancia desse patrimo-
nio cultural, dando-lhe um lugar de destaque e seguranca nao apenas por uma atitude
generosa a memoria de um dos seus intelectuais mais notaveis, mas porque a Pedagogia
do Oprimido é, como ressalta a tese de Goldmann, uma verdadeira obra de criagao trans-
cultural da sociedade humana.
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Consideragoes finais

Ainda recorrendo a perspectiva teorico-metodoldgica goldmanniana, podemos afir-
mar que, se, de um lado, a Pedagogia do Oprimido, enquanto obra datada, completou, em
2018, cinquenta anos, a Pedagogia do oprimido, enquanto projeto coletivo, isto €, como sujeito
e obra transindividual, tem uma longeva histdria. A rigor, ao lado de tantas outras obras
produzidas pelas diferentes tradi¢des culturais, em sintese, ela assimila a luta ancestral
dos seres humanos contra a opressao e pela liberdade. Quando lemos ou relemos os seus
textos, torna-se impossivel ndo nos remetermos a outros trabalhos de intelectuais classi-
cos da humanidade, porque, de uma forma ou de outra, todos eles, cada qual a seu modo,
convergem para um mesmo fim, qual seja, o processo de humanizagao.

Substantivamente, seja nos textos antigos do budismo, seja nos escritos judaico-cris-
taos, seja num documento recente, como o Manifesto Comunista, todas as grandes questdes
e grandes buscas humanas emergem de maneira muito parecida. O que se modificam,
basicamente pelo tempo e contexto, sdo as abordagens na forma de explicar e proble-
matizar esses desafios, apontando, também, meios de enfrenta-los e supera-los. Justica
social, dignidade, exercicio da liberdade, solidariedade, paz, dentre outros, sao buscas
e construgdes histdricas de nossos mais distantes antepassados. Tao relevante quanto
preservar e tornar ptiblico um documento de tamanha importancia, € honrar o legado
de Freire que, na propria acepgao do autor, significa atualiza-lo, reinventa-lo. O manus-
crito da Pedagogia do Oprimido precisa ser cuidadosamente examinado nao apenas pelos
trechos inéditos nao publicados até entdo, mas porque esse documento podera revelar
muito mais sobre a atualidade da Pedagogia do Oprimido, uma das teorias mais fecun-
das criadas no século XX. Isso se faz necessario nem tanto pelas marcas idiossincraticas
que se possam perceber sobre o autor, observadas, dentre outros aspectos, pelo seu estilo
literario e caligrafico, mas porque, subjacente ao que é visivel e notdrio, ha uma outra car-
tografia possivel que, de um lado, nos revela um pouco mais do homem Paulo Freire, e,
de outro, um pouco mais da humanidade de todos(as) nos.
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Imagem 2 - Primeira Capa da edicao da Pedagogia do Oprimido: o manuscrito
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Fonte: MAFRA, J. F.; ROMAO, J. E.; GADOTTI, M., 2013.

Recebido em 18/08/2020. Aprovado em 31/08/2020.
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Notas

10

400

Paulo Freire é o terceiro pensador mais citado mundialmente em universidades da area de humanas. O
levantamento foi feito por meio do Google Scholar — ferramenta de pesquisa para literatura académica — por
Elliot Green, professor associado da London School of Economics. Segundo o pesquisador, Freire é citado
72.359 vezes, atras somente do filésofo americano Thomas Kuhn (81.311) e do socidlogo, também americano,
Everett Rogers (72.780).

Os originais da obra maxima de Paulo Freire foram publicados, pela primeira vez, no ano de 2013, sob a
organizagao editorial de Jason Ferreira Mafra, José Eustaquio Romao e Moacir Gadotti.

Levantamento que fizemos no ano de 2019, constatamos que a primeira versao da Pedagogia do Oprimido
foi publicada em espanhol, no Uruguay, em 1970, mesmo ano em que a primeira versao inglesa da obra foi
publicada nos Estados Unidos. Nao ha um estudo atualmente rigoroso sobre em quantos idiomas o livro
foi publicado. No ano de 2004, quando coordenamos um conjunto de pegas culturais chamado “Projeto
Memoria”, levantamos a informacao de que o livro havia sido traduzido para mais de 30 linguas. Ao reali-
zarmos a 2% edicao do Manuscrito, em 2018, identificamos 58 capas diferentes de edi¢des da obrano mundo.

Para quem tiver interesse em conhecer mais detalhes do livro central de Freire, vale a pena ler a primeira
parte da Pedagogia da Esperanca (FREIRE, 1999). Publicado primeiramente em 1992, essa obra narra o processo
de concepgao, elaboracao e publicacao da Pedagogia do Oprimido, e discute algumas criticas e observagdes
feitas por intelectuais e outros leitores aquele trabalho.

Na ocasiao da pesquisa de doutorado, em que investigamos as influéncias intelectuais de Freire, fizemos
um levantamento na biblioteca pessoal do educador, que contém a maior parte de todo o acervo selecionado
por ele, no exilio e no Brasil. Sediada no Instituto Paulo Freire e contendo aproximadamente sete mil livros,
0 acervo é composto por obras distribuidas em mais de 30 areas do conhecimento, sendo que os titulos da
educagdo formam apenas uma pequena parte desse arquivo, o que demonstra a dimensao transdisciplinar
que marcou a formagao e as referéncias do autor.

Apelido de Lutgardes Freire.

Em diferentes ocasides, amigos de convivéncia proxima do educador brasileiro, dentre eles, Moacir Gadotti,
José Eustaquio Romao e Carlos Torres, nos relataram que, quando se cogitava a criagao do Instituto que levou
o seunome, Paulo Freire sempre alertava que uma instituigao assim nao deveria ser criada simplesmente para
reproduzir a Pedagogia do Oprimido. Para ele, os continuadores de sua obra deveriam ousar, constantemente,
e reinventar o seu legado por meio de uma leitura permanente do mundo.

Chonchol, um dos quadros técnicos e politicos mais importantes do Chile, entre as décadas de 1960 a 1970,
trabalhou no governo chileno desde a Presidéncia de Eduardo Frei Moltalva (1964-1970), até o momento
do golpe de estado que derrubou Salvador Allende (1973), momento em que exercia o cargo de ministro
da Reforma Agraria.

O FSM é um movimento social que emergiu no final do século XX por inciativa de organizacdes nao go-
vernamentais. Organizado por diferentes grupos e movimentos da sociedade civil e apoiado por governos
progressistas de varios paises, 0 FSM destacou-se por uma pauta de critica a economia capitalista e propo-
si¢des de alternativas socioeconémicas na primeira década do século XXI.

Como € de conhecimento geral, em 2012, por intermédio de um projeto de lei apoiado por diversos par-

lamentares e institui¢des de educagdo do Brasil e de outros paises, aprovado pelo Congresso Nacional, o
Ministério da Educa¢do nomeou Paulo Freire Patrono da Educagéo Brasileira.

Revista Retratos da Escola, Brasilia, v. 14, n. 29, p. 387-401, mai./ago. 2020. Disponivel em: <http://retratosdaescola.emnuvens.com.br/rde>



O Manuscrito da Pedagogia do Oprimido e a criagao transcultural em Paulo Freire

Referéncias

COSTA, C. “Brasil nunca aplicou Paulo Freire”, diz pesquisador. Entrevista a José Eustaquio
Romao. Sao Paulo: BBC Brasil 24 jul. 2015. Disponivel em: <http://www .bbc.com/portuguese/
noticias/2015/07/150719_entrevista_romao_paulofreire_cc>. Acesso: 20 jan. 2016.

FREIRE, P. Pedagogia da Esperanca: um reencontro com a pedagogia do oprimido. 17. ed. Rio de
Janeiro: Paz e Terra, 2011.

FREIRE, Pedagogia da Autonomia. 49. ed. Sdo Paulo: Paz e Terra, 1996.
FREIRE, Paulo. Pedagogia do Oprimido. Rio de Janeiro: Paz e Terra, 2005.

FREIRE, Pedagogia del oprimido. Santiago (Chile): Ediciones Universidad Tecnologica Metropolitana/
Programa Interdisciplinario de Investigacion em Educacion, 2018.

FREIRE, Paulo. Pedagogia do Oprimido: o manuscrito. (MAFRA, J. E,; ROMAO, J.E.; GADOTTI, M.
(Org.). Sao Paulo: Instituto Paulo Freire/Universidade Nove de Julho/Ministério da Educagao (MEC),
2017.

FREIRE, Paulo. Pedagogia do Oprimido: o manuscrito. (MAFRA, J. F,; ROMAQO, J. E.; GADOTTI, M.
(Org.). Sao Paulo: Instituto Paulo Freire/Universidade Nove de Julho/Ministério da Educagao (MEC),
2018.

GOLDMANN, Lucien. A cria¢do cultural na sociedade moderna. Sao Paulo: Difusao Europeia do Livro,
1972.

LAURITTI, Nadia Conceigao. Pedagogia da dialogicidade. Tese (Doutoramento) — Programa de Pds-
Graduagao em Educacao (PPGE), Universidade Nove de Julho, Sao Paulo, 2018.

MAEFRA, J. F. Pedagogia do oprimido: do manuscrito a universidade popular. In: Moacir Gadotti. (Org.).
Alfabetizar e conscientizar: Paulo Freire, 50 anos de Angicos. Sao Paulo: Instituto Paulo Freire, 2014, v. 1,
p. 355-360.

MAFRA, J. F.; ROMAO, J. E.; GADOTTI, M. (Org.). Contracapa. In: FREIRE, Paulo. Pedagogia do
Oprimido (o manuscrito). Sao Paulo: Instituto Paulo Freire/Universidade Nove de Julho/Ministério da
Educacao (MEC), 2017.

MAFRA, J. F. Paulo Freire, um menino conectivo. Sao Paulo: Liberlivro/BT Académico, 2017.

PINO, C. A,; ZULAR, R. Escrever sobre escrever. Uma introdugao critica a critica genética. Sao Paulo:
Martins Fontes, 2007.

PREVIDELL], Flavio. De terceiro pensador mais citado em trabalhos académicos a inspiragao para
cientistas: o legado de Paulo FREIRE. Disponivel em: <https://aventurasnahistoria.uol.com.br/noticias/
reportagem/historia-quem-foi-paulo-freire.phtml>. Acesso em: 5 ago. 2020.

ROMAO J. E. Contextualizacdo: Paulo Freire e o Pacto Populista. In: FREIRE, P. Educacio e atualidade
brasileira. (Org.) José Eustaquio Romao. 3. ed. Sao Paulo: Cortez; Instituto Paulo Freire, 2001.

SILVA, Camila Téo da. A génese da pedagogia do oprimido. 2017. Dissertacao (Mestrado) — Faculdade
de Filosofia, Letras e Ciéncias Humanas (FFLCH), Universidade de Sao Paulo, Sao Paulo, 2017.

Revista Retratos da Escola, Brasilia, v. 14, n. 29, p. 387-401, mai./ago. 2020. Disponivel em: <http://retratosdaescola.emnuvens.com.br/rde> 4:0].






http://dx.doi.org/10.22420/rde.v14i29.1154
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The originals from Pedagogy of the Oppressed:
sketches and genetic criticism

El manuscrito de Pedagogia del Oprimido:
borrados y critica genética
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RESUMO: Este trabalho tem como objeto de investigagao as rasuras
no manuscrito da Pedagogia do Oprimido, de Paulo Freire, publicado
no ano de 2013. O universo de pesquisa circunscreve-se ao exame das
rasuras mais significativas realizadas pelo autor e registradas na obra
durante o processo de criagdo. A abordagem tedrico-analitica ancora-
-se na critica genética, recurso metodologico destinado as analises de
manuscritos, possibilitando ouvir as vozes que surgem das rasuras por
meio de movimentos escriturais e operagdes de deslocamento, subs-
tituicdo, acréscimo ou eliminagado. Por essas marcas autorais torna-se
possivel observar o cruzamento de dois mundos discursivos: o poli-
tico e 0 educativo, revelando um duplo ethos — o educador dialogico,
que assume o0 compromisso com o que diz, e o militante engajado com
a causa do oprimido, que luta por aquilo que professa.

Palavras-chave:  Paulo Freire. Manuscritos. Pedagogia do Oprimido.
Critica genética.

ABSTRACT: This work has as objective the investigation of sketches
found in Pedagogy of the Oppressed’s manuscript, by Paulo Freire,
published in 2013. The universe of research is restricted to examining
the most significant sketches done by the author and registered in
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his work throughout the creation process. The theoretical-analytical
approach is based on genetic criticism, a methodological resource
destined to manuscript analysis, making it possible to bring out the
voices that emerge from sketches through the act of written registration
movements, and operations of displacement, replacement, addition
or elimination.

Keywords:  Paulo Freire. Manuscripts. Pedagogy of the Oppressed.
Genetic criticism.

RESUMEN: Esta obra tiene como objeto de investigacion los borrados
en el manuscrito de Pedagogia del oprimido, de Paulo Freire, publi-
cado en 2013. El universo de la investigacion se limita a examinar los
borrados mas significativos realizados por el autor y registrados en
la obra durante el proceso de creacion. El enfoque tedrico- analitico
estd anclado en la critica genética, recurso metodoldgico para el ana-
lisis de manuscritos, que permite escuchar las voces que surgen de
los borrados a través de movimientos de la escritura y operaciones
de desplazamiento, sustitucion, adicion o eliminacion. Estas marcas
autorales permiten observar la interseccion de dos mundos discursi-
vos: el politico y el educativo, revelando un doble ethos - el educador
dialdgico, comprometido conlo que dice, y el militante comprometido
con la causa de los oprimidos, que lucha por lo que profesa.

Palabras clave: Paulo Freire. Manuscritos. Pedagogia del oprimido. Cri-
tica genética.

Introducao

tilizando a perspectiva tedrico-metodoldgica da critica genética, pretende-se,

neste trabalho, mapear a radicalidade organica da escritura dialético-dialo-

gica de Paulo Freire, em relagao a obra Pedagogia do Oprimido (o Manuscrito).

Para tal, selecionamos algumas ocorréncias das rasuras' mais significativas do Manuscrito,
que expdem, em termos de “tendéncias”, as operagdes que exemplificam a visceral dialo-
gicidade freiriana expressas no modo como o autor se relaciona com o proprio discurso.
Elege-se como “corpus” desta reflexao a versao fac-similada do Manuscrito autografo

da obra digitalizada, dando origem em 2013 a uma publicagao em papel, de circulacao
restrita e distribuigao gratuita e que, atualmente, encontra-se disponivel na internet.
Trata-se de uma cdpia limpa do Manuscrito auténtico, em estado relativamente acabado
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de elaboragao textual, que comporta marcas autografas das rasuras feitas pela leitura
de Paulo Freire de seu proprio texto e enquadra-se na categoria que alguns geneticistas
denominam como “documento de processo”. Nao se pretende encontrar “senhas” que
possam se ocultar sob as rasuras e sejam reveladoras das intengdes do escritor, mas bus-
car vestigios do homem por tras da obra, rastrear seu ethos para melhor entender sua
relacdo com historia.

A natureza interdisciplinar da critica genética revela-se como uma abordagem ana-
litica que da conta da complexidade do estudo de Manuscritos, utilizando uma trama
coerente de teorias que se completam e que permitem ao pesquisador aproximar-se do
ato criador. Cada uma dessas teorias propicia uma maneira de olhar para o Manuscrito,
langando luzes sobre diferentes aspectos e desencadeando variadas possibilidades de
interpretagao. Essa abordagem possibilita que sejam ouvidas as vozes que surgem das
rasuras por meio dos movimentos escriturais e operagdes de substituigao, deslocamento,
acréscimo ou eliminacao. Elas sao vistas como espagos de embate, de tensdes, de descon-
tinuidades do pensamento de um sujeito gramatical pressionado por sistemas da cultura,
da sociedade, do sistema econdmico etc.

Os tempos filtrados pelo escritor e o tempo da escritura se fundem no Manuscrito,
constituindo a histdria e preservando a memdria da obra, que é emoldurada pela sobre-
posicao dos dois textos. Essas fissuras, que se tornam visiveis nas rasuras, tornam-se
pontos de partida para a ressonancia de novos sentidos e preservam a memdria do que
se poderia chamar de estética do momento criador.

Multidimensionalidade da critica genética e a natureza das rasuras

Antes de enveredar pela andlise do modus dicendi (modo de dizer) freiriano no Manus-
crito de Pedagogia do Oprimido na busca por desvelar essa escritura, entendida como
espago onde se instala em estado bruto as marcas do seu dizer singular e dialdgico, jul-
gamos procedente uma breve incursao sobre a critica genética que nos oferece respaldo
tedrico-analitico.

Em Escrever sobre escrever: uma introdugdo critica a critica genética, Claudia Amigo Pino
e Roberto Zular resgatam a historia da critica genética, analisando aspectos implicados
nessa nova disciplina. Situam o contexto do seu surgimento na Franga, no final dos anos
60, e ressaltam o pioneirismo de Philippe Willemart, professor da Universidade de Sao
Paulo, responsavel pela introdugao da critica genética no Brasil em 1985. Inicialmente, o
geneticista textual dedicou-se ao estudo dos Manuscritos e decidiu oferecer o primeiro
curso de pos-graduagao voltado para a critica genética do qual participaram pesquisa-
dores que trabalhavam nessa area. Registram os autores que:
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pouco tempo depois, eles formariam a Associacao dos Pesquisadores do Manus-
crito Literario (APML) e criariam diversos grupos de pesquisa de Manuscritos em
todo Brasil, alguns centrados em acervos de escritores (no caso do grupo Mario de
Andrade, do Instituto de Estudos Brasileiros (IEB), outros em vises tedricas (como
o Laboratorio do Manuscrito Literario, da FFLCH-USF, que parte de um dialogo com
apsicanalise, e o Centro de Estudos de Critica Genética da PUC, que se sustenta em
um dialogo com a semi6tica pierceana (PINO & ZULAR, p. 13).

Por sustentarem o desenvolvimento em expansao gradativa da critica genética no
Brasil, tornaram-se referéncia na drea pesquisadores com suportes tedricos, metodolo-
gias e objetos de estudo diferentes: Telé Ancona Lopez, no IEB, volta-se para o estudo das
relagOes de criagao de Mdrio de Andrade, examinando sua marginalia; Philippe Wille-
mart, que vincula a critica genética a psicanalise lacaniana; Cecilia Almeida Salles, que
associa a critica genética a base semiotica de Charles S. Pierce, expandindo-a de forma
desbravadora para outras areas, como cinema, pintura, teatro etc,; Claudia Amigo Pino
e Roberto Zular, que discutem as bases tedricas e praticas dos geneticistas a partir de
Michel Foucault, entre outros estudiosos da area. Todos eles aglutinam-se em torno da
mesma busca — mapear os processos de criacao —mas se separam um dos outros depen-
dendo do objeto pesquisado.

A filologia antecedeu a critica genética, no que se refere ao trabalho com os Manus-
critos que sao vistos de maneiras diferentes pelas duas disciplinas. A filologia os vé como
referéncia para a leitura de um texto original, ja na critica genética eles sao vistos como

[..] portadores de um movimento, que pode ser considerado o processo de criacdo
literaria. Para compreender esse movimento, nao basta descobrir e apresentar varian-

tes para o leitor em uma edigao critica, mas encontrar outra estruturagao movel, agora
aplicavel a criagao (PINO & ZULAR, p. 18).

A tarefa do filologo €, assim, reconstruir o original perdido ou um texto de qual-
quer maneira fidedigno, com base na tradi¢do manuscrita e impressa, direta e indireta
da obra. Com Philippe Willemart, ardoroso defensor da Critica Genética, considera-
mos que essas duas disciplinas nao sao permutaveis e “[..] uma nao pode nem auxiliar
nem depender da outra” (WILLEMART, 1999, p.198). Apesar das diferentes perspectivas
com que olham o Manuscrito e suas rasuras, as duas disciplinas devem estar a servigo da
obra editada, devem esclarecé-lo, ilumina-lo e aprofundar potenciais sentidos que per-
maneceram ocultos. O fundamental ndo € identificar a intengao do autor encoberta pela
“variante”” que a rasura expde, mas detectar, nos movimentos da escritura, a tensao e a
fluidez de um pensamento em busca da expressao mais adequada.

A rasura situa-se em um entre-lugar no espago intervalar entre dois gestos singula-
res: 0 que atua sobre o espaco da escrita que cancela o dizer anterior e o que opera sobre
alingua, inaugurando uma voz inédita, abandonando o ja dito.
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Cada rasura tem sua forma e sua fun¢ao na materialidade do texto, remetendo a
diferentes tipos de movimentos: substituigio, quando um termo ou partes de um texto é
cancelada para ser substituida por outra que € escrita acima ou ao lado; supressio refere-
-se a0 movimento de eliminar uma construgao sem substitui-la; acréscimo € a insercao
de uma construcao (palavra, sintagma, frase ou paragrafo) no interior da linha sem des-
cartar nenhuma outra; e deslocamento, quando uma construcao € transferida para outro
ponto do espago da escrita.

Esses movimentos fazem surgir outra espacialidade no mesmo espaco e outra
materialidade linguistica no mesmo corpo da obra e podem variar muito. As rasuras
desaparecem na versao editada, mas se mantém nos Manuscritos como registros do embate
dialdgico que o autor trava com sua propria escrita, avaliando-a. Esse dialogo com a escri-
tura pode ser motivado por pressdes ortograficas, gramaticais, estilisticas ou semanticas
que transferem para o centro desse didlogo o sujeito, a lingua e o sentido.

Sob a forma de rabiscos, grifos, borrdes, chaves, flechas ou outras tantas marcas regis-
tradas nas margens ou acima do foco das rasuras, elas subsistem e continuam a produzir
efeitos. O que nos remete a metafora do palimpsesto® que possibilita a leitura do antigo sob
o novo e que, mesmo tendo sido silenciado, apagado ou deslocado, continua a interferir
dialogicamente no Manuscrito.

Talvez o ato de rasurar, entendido como um dialogo com o texto, faca parte da pro-
pria esséncia da escrita, ja que ndo ha quem ja nao tenha passado pela experiéncia de
rasurar. Elas funcionam como pistas indiciarias do didlogo que o autor estabelece com
seu texto no processo de elaboracao do pensamento.

Nao se pretende, nesta reflexao, buscar a intencionalidade do autor que subjaz a
rasura, mas tentar entender como e por que motivo o que foi rasurado precisou ser silen-
ciado, substituido, deslocado ou acrescentado para manter a logica do texto.

E na esteira dessa reflexdo que Philippe Willemart encaminha sua argumentaczo,
mostrando que

[..] a rasura ndo se define simplesmente em um risco que corrige um erro de orto-
grafia ou de sintaxe, que melhora o estilo ou elimina uma informagao; na verdade,
embora nao negando este tipo de rasura que encontramos no Manuscrito, bem antes
de seu efeito final, que € a substituigao ou a eliminagao, a rasura, qualquer que seja,

para o movimento do pensamento e da escritura e abre um mundo ao escritor (WIL-
LEMART, 1999, p.173).

As pesquisas do autor, em oposi¢ao aos estudos da tradigdo filoldgica que sustentam
a edigdo critica, encaminham-se para o entendimento do processo de criagao, buscando
no prototexto as regularidades que nele aparecem e a ldgica que esta presente nesses
multiplos textos.

No cerne de suas inquietagdes estd a discussao sobre a autoria: O que distingue o
autor do escritor? Quem € o scriptor? Quem é o responsavel pelo estilo: o escritor ou o
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autor? Sem negar as diferentes definicoes de estilo ele proprio responde: “o estilo denota
a maneira singular de escrever do autor e ndo do homem-escritor” (Id. ibid., p.120).

No artigo Intengio do autor, vontade do autor ou légica do texto, o pesquisador dessacra-
liza os conceitos de autor e de escritor, restabelece a primazia da logica do texto e os coloca
em confronto com a figura do scriptor, utilizando para tal uma esclarecedora analogia.

Distinguimos o escritor, do scriptor e do autor. O escritor é, por exemplo, Honoré
de Balzac, filho de X e Y, que estudou em Tour e fez direito em Paris, que defendia
o poder aristocratico, etc. O scriptor ¢ Honoré de Balzac que, se submetendo ao pro-
cesso escritural, sofreu transformagdes inicialmente nao previstas no decorrer da
escritura, coagido pela linguagem, pelo mundo inventado e pela tradigao. O autor
é ainstancia que decide nao mais rasurar tal paragrafo ou tal palavra, que aceita e

confirma o texto ‘definitivo’ e assina Honoré de Balzac antes de entrega-lo ao editor
(WILLEMART, 1992, p. 132).

Nessa relagao interdependente das instancias narrativas, identifica-se o escritor como
amente pensante investida de uma funcao catalisadora e cercado pelas circunstancias da
vida que realiza a obra, imprimindo nela sua percepcao e experiéncias de forma depen-
dente da vontade do autor. E essa instancia que detém a propriedade da obra. Por sua
vez, 0 scriptor configura-se como a instancia entregue a escritura que, por estar coagida
pela linguagem e pelo mundo, torna-se instrumento e nao sujeito da escrita, submetendo-
-se inteiramente a esse processo. O scriptor estd inteiramente subjugado pelas pressoes
da linguagem e a “servigo” dela, quando assume um modo de escrever ou obedece as
normas ortograficas vigentes. Quando se estuda o texto ja publicado com uma série de
trechos articulados em capitulos, que tenham ou nao sido rasurados, identifica-se o autor,
vale dizer, aquela instancia que imprimiu na obra um estilo, solicitando do analista um
exame minucioso da 16gica semantica, sintatica, argumentativa ou fonica. E nessa ins-
tancia que reside a prdpria coeréncia do texto.

Considerando a articulagao estruturante dessas dimensdes e o fato de que a fonte
da obra estd na linguagem, na histdria e na tradigao, sendo a vida do escritor apenas um
dos elementos dessa formagao, € por essa razao que Willemart aconselha: “[..] para evi-
tar essa assimilagdo do autor ao escritor, quase inevitavel talvez seja melhor esquecer a
vontade do autor e falar em logica do texto” (WILLEMART, 1999, p. 194).

Para percorrer esse trajeto do escritor ao autor, Willemart acrescenta duas instancias:
o scriptor, que esta mais proximo do escritor e de seu inconsciente e o narrador, mais pro-
xima do inconsciente do texto. Assim, delineando esse percurso o geneticista explica: “No
meio do caminho entre o escritor e o autor, o scriptor, profundamente ligado ao escritor
pela mente pensante, pelas pulsoes e pelo desejo, 0 € mais ainda ao autor pela mao que
se deixa levar pela escritura”. (WILLEMART, 1999, p. 49).

Dessa forma, considerando-se as propostas do geneticista textual brasileiro para
a analise das rasuras presentes nos Manuscritos que inter-relacionam essas instancias
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enunciativas, observa-se que o ato de rasurar promove condigdes suficientes e necessa-
rias para que se estabeleca um didlogo interno entre o agente da rasura com todas essas
instancias enunciativas. Nao se trata, assim, de simples substituicao de uma palavra por
outra, mas de inter-relagao de diferentes logicas, que podem ser aceitas ou recusadas no
texto rasurado. Esse processo é permeado por um tenso e intenso dialogo, construido
por diferentes vozes discursivas que no ato da escritura se enfrentam.

Em cada rasura do Manuscrito, essas instancias se retroalimentam continuamente,
revelando uma ldgica entrelagada. Nesse espago, que Willemart denomina texto mdvel,
interagem os diferentes operadores da escritura, representados pela figura empirica de
um escritor que carrega sua histdria, suas experiéncias e sua percep¢ao do mundo; pela
figura de um scriptor condicionado pelas coergdes do género da linguagem que utiliza;
pela figura de um narrador enquanto responsavel pela construcao ficcional; e por um autor
que, como primeiro leitor de sua obra, aceita e valida as alteracoes realizadas, dando o
texto por acabado e concluindo-o até a publicagao.

Assim, Willemart esclarece que a trajetoria da rasura nao é linear e depende da relagao
que o texto movel estabelece com a roda das instancias. A esse respeito esclarece o geneticista:

Nao se trata de intencionalidade ou de realidade subjetiva, mas de um escritor
preso nas malhas da escritura e do vir-a-ser que, a cada conclusao da rasura, passa
obastdo como numa corrida, para a instancia do autor e descobre-se nao uma inten-

¢do primeira, mas porta voz de um desejo desconhecido de uma comunidade que
até pode ser universal (WILLEMART, 2002, p. 88).

Temos claro que o objeto do rigoroso trabalho de Willemart e da critica genética de
uma forma geral com o Manuscrito volta-se, prioritdria mas nao exclusivamente, para a
criagdo literaria ou artistica, entretanto acreditamos que suas proposi¢des ndo se limitem
somente a esse campo e que essa area de estudo e pesquisa pode atravessar as fronteiras
dos géneros e das artes, contemplando toda e qualquer forma de criacao, podendo inclu-
sive tornar-se aporte tedrico valido para analisar o género ensaio filosofico de Pedagogia
do Oprimido que € objeto desta reflexao.

Encontramos ressonancia no pioneiro e abrangente trabalho de Cecilia Almeida
Salles que defende um conceito de processo criador em sentido amplo, possibilitando
que os pressupostos da drea possam ser utilizados tanto nas artes quanto nas ciéncias.

Jaem 1992, a autora antevia para a critica genética o que hoje se constata facilmente:
um didlogo entre a critica genética e os diferentes campos das artes e da ciéncia.

Sabemos ser inevitavel a necessidade de ampliar seus limites (da Critica Genética).
Certamente, ouviremos falar, em muito pouco tempo, sobre estudos de Manuscri-
tos em artes plasticas, musica, teatro, arquitetura... até Manuscritos cientificos. Isto
oferece novas perspectivas para pesquisas sobre as especificidades e generalida-
des dos processos criativos artisticos e para a possibilidade de se adentrando o

interessante campo da pesquisa dedicado a relagao ciéncia/arte — agora, sob a 6tica
genética (SALLES, 1992, p. 106.).
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Suas previsdes se confirmaram, abrindo caminho para que se tornasse possivel,
atualmente, transportar os resultados da critica genética para diferentes areas do conhe-
cimento, inclusive para a educacao, quando sao estudadas as primeiras versoes dos textos
autorais infantis. Constata a autora que

Como se pode observar, no percurso daliteratura para as artes em geral, e das artes
para a ciéncia, a critica genética esta chegando ao conceito expandido de processo

de criagao, seja este concretizado na arte, na ciéncia ou na sociedade como um todo
(SALLES, 2002, p. 200).

Os especialistas da area reconhecem que a tarefa de um geneticista é tornar o
Manuscrito legivel, identificando caracteristicas do seu prototexto®. Esse trabalho inclui
varias etapas: construir e organizar o dossié integral dos Manuscritos disponiveis da
obra obedecendo a uma finalidade, especificar, datar e classificar o f6lio, decifrar e
transcrever esse dossié. Trata-se de preparar um material original a luz de um instru-
mental tedrico (psicanalise, linguistica, andlise do discurso ou semidtica pierceana) que
permita analisar e interpretar o material. Cada investigador direciona sua pesquisa de
acordo com seus objetivos e a especificidade do objeto com o qual esta trabalhando.

O que dizem as rasuras no Manuscrito

Diante do Manuscrito da magnum opus de Paulo Freire que atravessou a espessura
das dobras do tempo para ressurgir 45 anos depois de ter sido escrito, o leitor tem a opor-
tunidade de interagir com a obra em seu estado nascente e descobrir potenciais sentidos
que se ocultaram sob as rasuras por tantos anos.

Os movimentos dialéticos das marcas da leitura e da escrita de Paulo Freire impres-
sas nessa obra justificam a metafora que considera esse Manuscrito um palimpsesto, que
torna publico o didlogo interno que é travado em busca da expressao mais adequada para
cobrir seus conceitos. Sobre esses movimentos escriturais dialéticos de inscri¢ao e apa-
gamento sucessivos dessas marcas, Willemart afirma:

O que esta escondido sob a rasura, muito mais do que seu efeito — o texto visivel
— € frequentemente o ponto de partida do scriptor e assinala um nao dito do texto

publicado. Por isso sustentamos que o texto publicado é a metonimia do Manus-
crito (WILLEMART, 2005, p. 20).

A dialogicidade freiriana € tao visceral que se mantém inclusive na relagao que ele
estabelece com sua propria escritura, expondo-se de forma clara no Manuscrito e reve-
lando um didlogo com o nao dito, com a voz que foi abafada pela rasura, mas continuou
a produzir ressonancias. Esse didlogo pode ser inspirador de uma nova compreensao do
texto publicado do qual ele se torna metonimicamente uma parte.
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A edigao fac-similar de 2013 do Manuscrito é constituida por 220 félios, escritos a caneta
em papel sulfite com poucas rasuras. Esse material nao se coloca claramente como um
Manuscrito inicial de trabalho, vale dizer, como primeira versao da obra, hipotese que
aventamos nao sd pelo nimero reduzido de rasuras significativas, mas sobretudo anco-
rados pelo contexto historico reconstituido pelos editores da publicagao que revelam
tratar-se de uma copia autografa da obra que Paulo Freire teria feito para presentear o
casal de amigos chilenos Jacques Chonchol e Maria Edy.

Trata-se de uma cdpia recorrigida bastante proxima da versao editada que foi uti-
lizada para o cotejo e que, posteriormente, também foi revista pelo autor na 172 edigao,
servindo de base para todas as edi¢des posteriores.

No entanto, a despeito de ser esta uma possivel versao mais adiantada da obra que foi
copiada e corrigida por Paulo Freire, podemos observar marcas autorais de reescrita bas-
tante significativas que se manifestam na forma das aproximadamente 195 rasuras, que
revelam o predominio do movimento escritural de acréscimo, seguido pelos movimen-
tos de substituicao, supressao e deslocamento. Essa constatagao aponta para a existéncia
de um scriptor, ainda insatisfeito, que dialoga com sua escritura preocupado com o mot
juste para sua obra, mesmo em se tratando de um movimento escritural de cdpia.

Ao lado dessas rasuras autorais, curiosamente também podem ser observadas ao
longo do Manuscrito as seguintes marcas: / (as paginas 66, 83, 91, 101) e X (as paginas 72,
107, 113, 183, 189, 194, 214). Sao tragos encravados no tempo historico da escrita da obra que
talvez possam indicar o tempo do agente interno que esta copiando a obra e utiliza tais
marcas como indicios para lembra-lo de alguma potencial alteragdo a ser feita no texto.

Também é interessante observar a numeragao dos folios, empreendida pelo proprio
autor no centro superior da pagina. A numeragao nao € sequencial. Cada capitulo mantém
sua numeragao propria. Esse aspecto é justificado por Paulo Freire que, em Pedagogia da espe-
ranga: um reencontro com a pedagogia do oprimido, revela que os quatro capitulos do Manuscrito
foram escritos em tempos diferentes: os trés primeiros capitulos comecaram a ser escritos
em julho de 1967 e, quando julgava ter concluido a obra, ao relé-los dois meses depois, des-
cobriu que o texto estava inacabado e terminou o quarto capitulo. Relembra o autor que

terminada finalmente a redacao do quarto capitulo, revistos e retocados os trés
primeiros, entreguei o texto todo a uma datilografa para que batesse a maquina.

Em seguida fiz varias copias, que distribui entre amigos chilenos e entre alguns
companheiros de exilio e amigos brasileiros (FREIRE, 2011, p. 85).

Esse processo de numeragao especifica dos fdlios por capitulos reforca a relagao de
“inacabamento” das obras de Paulo Freire para as quais ele sempre retorna, sob uma
perspectiva de movéncia permanente de sentidos, mostrando-se sempre ao leitor como
uma obra aberta que pode ser recorrentemente ressignificada.
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Os movimentos escriturais que as rasuras expdem autorizam-nos a considerar o Manus-
crito sob a perspectiva do bindmio (re)escrita-copia versus (re)escrita-leitura, perspectiva
essa que instala o scriptor em um entre-lugar que o faz oscilar entre o scriptor que se coloca
na condigao de escritor e no que se aloja na condigao de leitor’, dai a intensidade com que se
revela a dialogicidade freiriana também na relacdo com a sua propria escritura.

E mais uma vez o rigor praxiolégico que direciona o seu trabalho de (re)escrita e de lei-
tura, aproximando sua preocupacao com a exatidao da linguagem que utiliza a coeréncia
argumentativa que emprega para ressignificar a realidade. Também pelas rasuras torna-se
possivel antever o principio da dialogicidade operando e evidenciando que esse principio
ndo esta presente somente em sua praxis politica, ética e pedagogica, mas também instala-
-se em sua pratica lecto-escritural. Seu processo de escrita envolve um constante “didlogo
interior” em que reiteradamente ocorre um embate entre todas essas instancias enunciati-
vas, em um espago escritural em que se sobrepoem diferentes camadas de temporalidades
da escrita. Marcas dialogais conduzidas por maos encarnadas que fazem e refazem sua obra
em um movimento dialético de escrita e apagamento, tal qual ocorria com a antiga escrita
palimpséstica. Tragos ocultos escavados nas rasuras pelo trabalho do tempo!

Assim, considerando-se os movimentos escriturais encontrados no Manuscrito que
apontam para uma (re)escrita, copia e leitura de onde emergem as rasuras, observa-se um
minucioso trabalho artesanal com a linguagem que caracteriza o estilo freiriano e revela o
didlogo interno sempre tensionado que ele estabeleceu com a sua obra. Tornar-se-ia repetitivo
e desnecessario pretender analisar todas as rasuras encontradas no material, considerados
os objetivos e dimensdes deste estudo. Por essa razao apresentamos a seguir alguns exem-
plos que consideramos os mais significativos como forma de contribuir com o leitor para
uma melhor compreensao do pensamento e da praxis de Paulo Freire.

Imagem 1 - Exemplo 1: acréscimo
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Fonte: FREIRE, P. Pedagogia do Oprimido: (o Manuscrito). Projeto editorial, organizacao, revisao e textos intro-
dutérios de Jason Ferreira Mafra, José Eustaquio Romao e Moacir Gadotti. 1* ed. Sao Paulo: Editora
e Livraria Instituto Paulo Freire, 2013, p.21, félio 7.
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Nesse fragmento, que conclui Primeiras Palavras, encontram-se trés indicios relevan-
tes que, apesar de nao se manifestarem como sobreposicao de textos, atestam o carater
provisorio do Manuscrito e a sua dialogicidade inerente.

O primeiro refere-se ao espaco lacunar reservado aos agradecimentos que, em ver-
soes editadas posteriores, € preenchido por todos quantos leram os originais deste ensaio.
Sabe-se oficialmente que José Luis Fiori, o prefaciador da obra, e Marcela Gajardo, amiga
chilena com quem Freire trabalhava, estao entre os interlocutores que debateram o ensaio
com o autor. Infere-se, entretanto, que outros tantos devem ter contribuido com a discus-
sao do texto, ja que o proprio educador pernambucano confessa em Pedagogia da Esperanca:
um reencontro com a pedagogia do oprimido ter sido a dialogicidade a base da redagao de
Pedagogia do Oprimido, seu “tempo de oralidade”. A esse respeito, observa o autor: “[...] ao
habito de escrever os textos juntei o habito de discuti-los” (FREIRE, 2011, p. 75). Discutir
suas ideias antes de escrevé-las foi uma forma que ele encontrou para “recria-las”, para
“reparteja-las”. Assim sendo, nao haveria como nomear tantos interlocutores criticos que
contribuiram com a construcao da obra sem ser traido pela memoria. Tais fatos justifi-
cam esse genérico agradecimento.

Os outros dois indicios referem-se a ancoragem espago-temporal “Santiago, Inverno
de 677, que em versdes editadas posteriores € substituida por “Outono de 68” (talvez refe-
rindo-se ao tempo de conclusdo do quarto capitulo) e a assinatura do autor.

Entendemos a assinatura como um signo de carater hibrido, pertencente tanto a
dimensao do modus dicendi (dizer) indicando um nome proprio que assume a responsa-
bilidade pelo seu “dizer”, quanto a dimensao do modus faciendi (fazer), considerando-se
a forga ilocucionaria do ato de linguagem que representa a assinatura. Trata-se de um
gesto auto-reflexivo de um sujeito encarnado que remete ao tempo-espago da enuncia-
cao, comprovando sua presenca, confirmando suas convicgdes, validando seus atos de
escrita e assumindo a responsabilidade sobre eles.

As rasuras por acréscimo, como as que exemplificaremos a seguir, sao as mais recor-
rentes no Manuscrito e apresentam-se sob diversas formas e com diferentes fungdes e
efeitos. Elas ocorrem sempre que uma dada construgao é inserida na linha do folio sem
que se descarte nenhuma outra, utilizando sempre a mesma marca de insergao (V).

Boa parte desses acréscimos ocorrem pela adi¢ao de elementos (substantivos, adje-
tivos, verbos, advérbios ou conectivos) com a fungao de efetuar ajustes da escrita de um
scriptor que, ao ler para copiar pretende restabelecer o sentido de um fragmento textual
que de alguma forma ficou comprometido.

Ao lado desses movimentos escriturais, encontram-se outros com fungdes e efeitos
mais significativos que especificam ou ampliam os conceitos que estao sendo expostos
como pode ser observado no exemplo a seguir:
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Imagem 2 - Exemplo 2: acréscimo
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Fonte: FREIRE, P. Pedagogia do Oprimido: (o Manuscrito). Projeto editorial, organizagao, revisao e textos
introdutorios de Jason Ferreira Mafra, José Eustaquio Romao e Moacir Gadotti. 1? ed. Sao Paulo: Editora
e Livraria Instituto Paulo Freire, 2013, p.155, folio 13.

Observa-se que nao se trata do simples acréscimo do adjetivo “revoluciondrio” para
qualificar o humanismo cientifico e a inser¢ao da contragao “dos”, mas de um didlogo
de “confronto de sentidos” (BAKHTIN, 1997, p. 354), que ocorre no momento em que o
scriptor Paulo Freire instala-se como primeiro leitor. Nesse momento, estanca-se o pen-
samento e confrontam-se os sentidos, o que resulta em um retorno ao texto para sua
reformulacao. Ele transfere o termo de uma logica (dominio semantico) para outra (domi-
nio argumentativo).

Nao se trata, assim, de se entender o didlogo tao somente como uma metafora, mas
como uma reagao da palavra a sua palavra anterior, carregando tensoes entre campos de
diferentes valores. A rasura pelo acréscimo do qualificador “revolucionario” expande o
sentido do substantivo ao qual se refere, ampliando a compreensao do conceito do que é
um humanismo cientifico, mas que ¢ também revolucionario.

A rasura pelo acréscimo de “dos”, pela alteragao de “no” para “num” e o acréscimo
também da marca de plural (-s) em “mito” revela-se como um caso de polifonia® que
ilustra a dialogicidade freiriana pelo uso da pressuposi¢ao, trazendo para o interior do
enunciado a ideia de que a ideologia opressora tem outros mitos além daquele que esta
sendo referido no texto.

414: Revista Retratos da Escola, Brasilia, v. 14, n. 29, p. 403-426, mai./ago. 2020. Disponivel em: <http://retratosdaescola.emnuvens.com.br/rde>



Os originais da Pedagogia do Oprimido: rasuras e critica genética

Imagem 3 - Exemplo 3: acréscimo
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Fonte: FREIRE, P. Pedagogia do Oprimido: (o Manuscrito). Projeto editorial, organizagao, revisao e textos intro-
dutdrios de Jason Ferreira Mafra, José Eustaquio Romao e Moacir Gadotti. 1° ed. Sdo Paulo: Editora
e Livraria Instituto Paulo Freire, 2013, p.45, folio 23.

Também esse fragmento exemplifica 0 movimento escritural de ampliagao de um
conceito, revelando pela insercao do item lexical “cria” que o opressor nao é responsavel
apenas pela manutengao do estado de opressao, mas também se revela como seu agente
criador. Didlogo que se revela mais como um movimento de ajuste conceitual para torna-
-lo mais preciso do que como simples preocupagao de apurar o estilo.

Imagem 4 - Exemplo 4: acréscimo
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Fonte: FREIRE, P. Pedagogia do Oprimido: (o Manuscrito). Projeto editorial, organizagao, revisao e textos intro-
dutdrios de Jason Ferreira Mafra, José Eustaquio Romao e Moacir Gadotti. 1° ed. Sdo Paulo: Editora
e Livraria Instituto Paulo Freire, 2013, p.89, folio 2.

Para elucidar o principio da dialogicidade como exigéncia existencial com poder de
transformar o mundo, observa-se o acréscimo do qualificativo “humanizado”, que amplia
o sentido de “transformado”, mostrando que s6 o didlogo verdadeiro, que é simultanea-
mente reflexao e acao, possibilita a humanizacao. Nao se trata apenas da adi¢ao de mais
um qualificativo associado ao referente “mundo”, mas de um importante elemento da
arquitetura conceitual do proprio principio da dialogicidade, que recategoriza o sentido
de como ocorre esse processo de humanizagao.

Assim, multiplicam-se ao longo do Manuscrito exemplos de rasuras por acréscimo
que, por vezes, indicam simples inser¢des de itens que foram omitidos no fluxo do ato de
copiar o texto e que sao realocados. Ao lado desses casos, observa-se também a ocorréncia
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de outros que, como visto acima, implicam ampliagdes conceituais significativas com dife-
rentes fungdes como: movimentos escriturais por ampliagdo de circunstancias (Exemplo
1) ou transformagdes de defini¢des na busca por maior precisao na exploragao concei-
tual (Exemplos 2, 3 e 4).

Também sao recorrentes as rasuras por eliminagao de construgdes que nao sao substi-
tuidas. Esses movimentos escriturais redutores refletem uma pratica de reescrita dialdgica
que se apoia em sua pratica de leitura.

Muitos exemplos desse movimento de supressao encontram-se disseminados ao
longo do Manuscrito, sendo a ocorréncia mais intrigante a excisao’ do diagrama abaixo
que é suprimido das versoes editadas.

Imagem 5 - Exemplo 5: eliminagdo (supressao)
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Fonte: FREIRE, P. Pedagogia do Oprimido: (o Manuscrito). Projeto editorial, organizagao, revisao e textos intro-
dutdrios de Jason Ferreira Mafra, José Eustaquio Roméao e Moacir Gadotti. 1? ed. Sao Paulo: Editora
e Livraria Instituto Paulo Freire, 2013, p.157, folio 15.

José Eustaquio Romao, historiador e uma das figuras de grande destaque que se
dedica ao estudo da obra freiriana, em entrevista a jornalista Camila Costa da BBC
Brasil, em julho de 2015, apresenta uma das hipdteses que explicaria a eliminagao desse
diagrama:

A parte do livro em que Paulo Freire fala sobre a ‘teoria da agao revolucionaria’ nao
existe em nenhuma edigao em nenhuma parte do mundo. O que nos faz supor que

os (editores) americanos tiraram diversas partes. [..]. Eles tiraram coisas que acha-
ram um pouco mais perigosas para a ideologia liberal norte-americana. Nao fazem
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por mal, mas por principio ideoldgico. E uma teoria de esquerda mesmo, diz que o
sujeito da historia ndo sao as liderangas, € o coletivo das massas oprimidas. Ame-
ricano nao vai admitir isso, nem os Democratas (COSTA, 2015).

Diante dessa hipotese de eliminagao do diagrama por razoes ideoldgicas, atribuidas
a agdo dos editores americanos que, em 1970, foram os responsaveis pela primeira versao
editada de Pedagogia do Oprimido, dando origem as publicacdes posteriores, fica-nos a ins-
tigante questao: Por que teriam os editores americanos eliminado apenas o diagrama se,
como é possivel observar a seguir, a nota que o acompanha reproduz literalmente o que o
diagrama expde e sintetiza suas principais ideias de forma acentuadamente mais explicita?

Imagem 6 - Exemplo 5b: eliminagao (supressao)
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Fonte: FREIRE, P. Pedagogia do Oprimido: (o Manuscrito). Projeto editorial, organizagao, revisao e textos intro-
dutdrios de Jason Ferreira Mafra, José Eustaquio Romao e Moacir Gadotti. 1* ed. Sdo Paulo: Editora
e Livraria Instituto Paulo Freire, 2013, p.157, félio 15.

Como se vé, o diagrama eliminado promove a representacao visual estruturada e
simplificada do fragmento acima que explica as caracteristicas da teoria da agao revolu-
ciondria em confronto com a teoria da agao opressora, constituindo-se um desdobramento
da nota. Diante dessa constatagao, é possivel também levantar uma outra hipotese: a
supressao do referido diagrama poderia ter sido efeito de uma autoexcisdo, isto €, pode-
ria ter como agente o proprio scriptor por julga-lo repetitivo, redundante? Entendemos
que, mesmo que o autor tenha consentido nesse “efeito de apara” (GENETTE, 2006, p.
80), essa eliminagao interfere nas condigdes de recepgao da obra, afetando a estrutura do
texto como um todo, pois modifica sua textualidade®.

O proprio Paulo Freire declara em Pedagogia da Esperanca que a edi¢ao publicada no
Brasil teve como fonte o material datilografado que ele teria enviado em 1971 a Fernando
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Gasparian (FREIRE, 2011, p. 87), editor da Paz e Terra. Assim, se o Manuscrito ja havia
sido datilografado antes de o educador pernambucano sair do Chile e presentear o casal
Chonchol com uma cépia manuscrita dele, talvez seja possivel levantar-se a hipotese de
que os cortes encontrados no Manuscrito tenham sido efeitos de autotextualidade, isto
é, da concisao estilistica do proprio scriptor que o levou a reescrita do texto com novos
recursos. Assim, compartilhamos com nosso leitor a davida: Supressao dos editores ame-
ricanos? Eliminagao do editor brasileiro dadas as condigoes politicas do Brasil, em 1975,
quando saiu a 1? edi¢ao em lingua portuguesa? Autoexcisao do proprio scriptor Paulo
Freire, motivado por uma concisao estilistica? Como se vé, é a palavra no Manuscrito e
até a auséncia dela, iluminando o ato da escritura, tornando-o translicido para que a
historia possa ser refletida.

Intimeras outras ocorréncias de rasuras por eliminagao de palavras, expressoes,
fragmentos e até de notas podem ser observados no Manuscrito, como as que pontua-
mos a seguir:

Imagem 7 - Exemplo 6: Eliminacao (Supressao)
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Fonte: FREIRE, P. Pedagogia do Oprimido: (o Manuscrito). Projeto editorial, organizagao, revisao e textos intro-
dutérios de Jason Ferreira Mafra, José Eustaquio Romao e Moacir Gadotti. 1* ed. Sdo Paulo: Editora
e Livraria Instituto Paulo Freire, 2013, p.82, folio 18.

Imagem 8 - Exemplo 7: eliminagao (supressao)
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Fonte: FREIRE, P. Pedagogia do Oprimido: (o Manuscrito). Projeto editorial, organizagao, revisao e textos intro-
dutérios de Jason Ferreira Mafra, José Eustaquio Romao e Moacir Gadotti. 1* ed. Sao Paulo: Editora
e Livraria Instituto Paulo Freire, 2013, p.118, folio 31.
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E possivel observar-se nos exemplos selecionados acima que essas operaces de
eliminagao, resultantes dos movimentos de (re)escrita, cdpia e leitura, mais uma vez
indicam o dialogo de um scripfor com as outras instancias enunciativas do Manuscrito,
levando-o a copiar, recopiar, ler, refazer e cortar o que julga ser necessario para a expres-
sao fiel do seu pensamento.

Esse dialogo evidencia a preocupagao com o rigor da linguagem na construgao da
sua arquitetura conceitual, na busca pela designacao apropriada para registrar com exati-
dao as ideias trabalhadas. E o principio da dialogicidade que se alicerca nessa relagio com
alinguagem. Por essa razao, o scriptor elimina palavras, expressoes, fragmentos, notas e
outros topicos textuais, fazendo ajustes gramaticais e conceituais em favor da busca pela
harmonia, pela concisdo, pela medida justa, pela clareza e, sobretudo, pela manutencao
da coeréncia conceitual e textual. Em nome dessa coeréncia, sao eliminadas as expressoes
redundantes consideradas desnecessarias (exemplo 7), e elementos textuais que enfra-
quecem as ideias expostas em favor de ajustes gramaticais ou conceituais (exemplo 6).

Dessa forma, assim como as rasuras por acréscimo, as rasuras por eliminagao reve-
lam um atento trabalho de escritura vigilante a exatidao expressiva, demonstrando um
verdadeiro exercicio de artesanato conceitual e estilistico.

Em meio a esses dois tipos de rasuras, sao também muito recorrentes as rasuras por
substituicao que sao realizadas, quando uma palavra, frase ou outro tipo de construgao
é riscada e substituida por outra, de forma sobrescrita ou apresentada logo depois, como
pode ser observado nos exemplos a seguir:

Imagem 9 - Exemplo 8: substituicdo
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Fonte: FREIRE, P. Pedagogia do Oprimido: (o Manuscrito). Projeto editorial, organizagao, revisao e textos intro-
dutdrios de Jason Ferreira Mafra, José Eustaquio Romao e Moacir Gadotti. 1* ed. Sdo Paulo: Editora
e Livraria Instituto Paulo Freire, 2013, p.VI, félio 20.

Imagem 10 - Exemplo 9: substitui¢ao
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Fonte: FREIRE, P. Pedagogia do Oprimido: (o Manuscrito). Projeto editorial, organizagao, revisao e textos intro-
dutérios de Jason Ferreira Mafra, José Eustaquio Romao e Moacir Gadotti. 1* ed. Sao Paulo: Editora

e Livraria Instituto Paulo Freire, 2013, p.32, f6lio 10.

Imagem 11 - Exemplo 10: substitui¢ao
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Fonte: FREIRE, P. Pedagogia do Oprimido: (o Manuscrito). Projeto editorial, organizagao, revisao e textos intro-
dutdrios de Jason Ferreira Mafra, José Eustaquio Romao e Moacir Gadotti. 1? ed. Sao Paulo: Editora

e Livraria Instituto Paulo Freire, 2013, p.165, félio 24.

Imagem 12- Exemplo 11: substituicao
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Fonte: FREIRE, P. Pedagogia do Oprimido: (o Manuscrito). Projeto editorial, organizacao, revisao e textos intro-
dutérios de Jason Ferreira Mafra, José Eustaquio Romao e Moacir Gadotti. 1* ed. Sdo Paulo: Editora

e Livraria Instituto Paulo Freire, 2013, p.181, félio 40.
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Imagem 13 - Exemplo 12: substituicdo
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Fonte: FREIRE, P. Pedagogia do Oprimido: (o Manuscrito). Projeto editorial, organizagao, revisao e textos intro-
dutorios de Jason Ferreira Mafra, José Eustaquio Romao e Moacir Gadotti. 1? ed. Sao Paulo: Editora
e Livraria Instituto Paulo Freire, 2013, p.210, félio 69.

Esses movimentos escriturais de substituicao permitem entrever um scriptor que
retrabalha seu texto minuciosamente, permutando itens lexicais ou construgdes nao ape-
nas guiado por preocupagdes estilisticas ou para manutencao da coesao, da coeréncia
ou da clareza do texto, mas impelido sobretudo pela busca de precisao e de ajuste de seu
aparato conceitual.

Entre as rasuras por substitui¢ao que apresentam implicagdes conceituais encon-
tram-se os exemplos 8, 9, 10, 11 e 12. Na ocorréncia 12, que promove a substituigao de
“sectario” por “homem de esquerda que se sectariza”, observa-se que este torneio sinta-
tico parece opor o que seria uma condigao permanente a uma condigao circunstancial
restritiva, especificando a posigao ideoldgica do sectario. Embora ambos sejam consi-
derados reaciondrios, eles ou nao percebem a dinamica da realidade ou a percebem de
maneira equivocada.

Também no exemplo 9, a troca de “atores” por “autores” encontra uma justificativa,
considerando-se que ela ocorre em um fragmento construido basicamente sobre um para-
lelismo ritmico ligado pelo operador de disjuncao “ou”, para exemplificar o dualismo que
se instala no interior do oprimido que aloja também o opressor. O confronto é instaurado
pela duplicidade que os leva a serem eles mesmos ou serem duplos, portanto, a opcao
lexical por “autores” amplia a compreensao dos oprimidos como agentes construtores e
nao como meros “atores” ou “espectadores” da propria historia.

Desses exemplos elencados, o mais interessante talvez seja a ocorréncia 12 em
que agao “revoluciondria” é substituida por “dialdgica”. O dialogo é reafirmado, nesse
contexto, como esséncia da agdo revolucionaria e como condi¢do fundamental para a
humanizagao que nao pode prescindir da comunhao entre os homens.
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Mais do que simples permuta entre itens lexicais essa rasura permite que se perceba
uma atitude proposicional do scriptor que reitera e exemplifica o principio da dialogici-
dade freiriana, ampliando o significado desse conceito’.

Os movimentos escriturais menos frequentes sao as rasuras por deslocamento. Tal-
vez pela natureza do Manuscrito, de (re)escrita — copia — leitura, que o configura como uma
versao textual mais definitiva, reduzindo as tensoes que poderiam provocar alteragdes
mais profundas pelo deslocamento de fragmentos textuais. Embora em menor nimero,
esse tipo de rasura também pode ser encontrado no Manuscrito.

Imagem 14 - Exemplo 13: deslocamento
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Fonte: FREIRE, P. Pedagogia do Oprimido: (o Manuscrito). Projeto editorial, organizacao, revisao e textos intro-
dutérios de Jason Ferreira Mafra, José Eustaquio Romao e Moacir Gadotti. 1? ed. Sao Paulo: Editora
e Livraria Instituto Paulo Freire, 2013, p.48, félio 26.

No exemplo acima, percebendo que o fluxo do pensamento mudaria de enfoque, o
scriptor desloca “nao podem” para introduzir um novo topico frasal no paragrafo seguinte,
que fundamenta a proposi¢ao anterior. Transita-se pelo mesmo grupo de ideias anco-
radas na oposicao ter x ser, sendo que o novo paragrafo é desenvolvido pela explicacao
detalhada da diferenca de percepgao do que é “ter” e “ser” para opressores e oprimidos.

Considerando-se que nao existem escolhas neutras, as reiteragdes, o paralelismo sin-
tatico e o recurso grafico dos grifos (que se transforma em italico nas versoes editadas)
sao dignos de nota, ja que sao frequentes e estao diluidos por todo Manuscrito, carregando
uma significativa carga argumentativa. Em particular neste exemplo, o scriptor recorre a
esses recursos retoricos para realgar a oposigao entre ter e ser para opressores e oprimi-
dos, organizando as informagdes e facilitando a compreensao leitora.
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Oscilando entre a fungao de leitor e a de escritor, o que se vé sao os indicios de um
scriptor em agao que l€, risca, desloca, refaz e grifa o texto, mostrando muito mais do que
esta dizendo. Percebendo a radical coeréncia que se entrevé ao longo de Pedagogia do
Oprimido, o leitor do Manuscrito pode ir gradativamente aproximando-se do ethos de um
enunciador encarnado, situado para além do texto e que se mostra congruente, coeso,
16gico, racional e dialético, atribuindo autoridade ao que é dito.

Assim, entre as intimeras ocorréncias de rasuras resultantes de operagdes de acrés-
cimo, supressao, substituicao e de deslocamento no Manuscrito, é possivel constatar-se,
de modo genérico, a presenga equiparada de dois tipos de movimentos escriturais recor-
rentes: as rasuras oriundas da (re)escrita no fluxo continuo da copia, levando o scriptor a
riscar, eliminar ou a rasurar para fazer ajustes gramaticais que poderiam ser qualifica-
dos como “puramente quantitativos” (GENETTE, 2006, p.77), por serem formais e nao
incidirem diretamente sobre o contetido que veiculam; ao lado das rasuras provenientes
da (re)escrita empreendida pelo scriptor durante a leitura, que denominamos qualitati-
vas por alterarem ou intensificarem o contetido significativo das mensagens, em nome
da clareza, da concisao ou da coeréncia textual-conceitual e da dialogicidade estrutu-
rante de seu pensamento.

Consideragoes finais

A leitura do Manuscrito, por configurar-se como passaporte para outros tempos-
-espacos discursivos, autoriza o leitor a testemunhar o didlogo que se estabelece entre o
pensavel e o dizivel nessa versao de Pedagogia do Oprimido. Instaura-se, em consequéncia
disso, um pacto de leitura diferente, que pde em jogo uma nova compreensao sensivel
da obra.

Além das rasuras, outros aspectos das condigdes de produgao do Manuscrito contri-
buem para a instauragao desse novo pacto de leitura e alteram as condigdes de recepgao
da obra como: os gestos graficos que revelam a espessura fina da letra de Freire sobre o
papel envelhecido; a sua assinatura, as singularidades e o peso histdrico do seu estilo
pessoal caligrafico; as normas ortograficas da década de 60; as idiossincrasias caligrafi-
cas que assinalam sua identidade e insinuam metonimicamente a mao encarnada de um
“escritor” que é conduzida pela do scriptor; além de todas as operagdes promovidas pelas
diferentes rasuras que revelam os movimentos dialogicos do seu pensamento integrados
aescritura. Todos esses elementos mobilizam o leitor, inserindo-o em outro tempo-espago
discursivo, capaz de despertar nostalgicamente memdrias, de fazé-lo revisitar a historia,
de alterar sua disposigao para a leitura e, principalmente, de provocar maior adesao ao
contetdo que € veiculado pela obra.
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Concluindo, estamos diante de um Manuscrito que nao é o inicial da criacao da obra, o
que impossibilita uma analise do percurso criativo de sua génese, mas que mesmo assim
ainda é trabalhado por um scripfor que o 1§, corrige, copia e reescreve. Esse movimento
palimpséstico cria um espago heterogéneo em que se sobrepdoem diferentes camadas
de escrita, possibilitando a convivéncia e o didlogo entre diferentes tempos de criagao.

Embora se trate de um ensaio filosdfico e ndo de uma obra com intencionalidade
artistico-literria, foco da critica genética, é possivel encontrar-se nessa versao rastros do
seu processo de criagao conceitual como os que foram apresentados.

A analise do Manuscrito ancorada nos pressupostos metodologicos da critica genética
deixa transparecer o modo de Paulo Freire ser e agir no mundo, o que discursivamente
implica conceitos como ethos, memoria, identidade e estilo. Ele proprio torna-se matéria
e substancia da obra. O padrao caligrafico autdgrafo que emerge do Manuscrito marca a
relacdo de enunciador com sua enunciagao, encarnando-o na obra.

Torna-se possivel pela andlise das marcas autorais nas rasuras dos Manuscritos cons-
tatar-se o cruzamento de dois mundos discursivos: o politico e o educativo, revelando um
duplo ethos — 0 educador dialdgico, que assume o compromisso com o que diz, e o mili-
tante engajado com a causa do oprimido, que luta por aquilo que professa. No Manuscrito,
¢ a palavra engajada de Paulo Freire que ilumina o tempo da escritura para fazer refletir
o tempo da historia. Temporalidades essas que se tornam depositarias de sentidos pas-
sados e presentes e de ressonancias de futuros sentidos.

Recebido em 04/08/2020. Aprovado em 13/08/2020.

Notas

1 Define-se por rasura, neste trabalho, qualquer movimento escritural que exponha descontinuidades, modifi-
cagdes ou adequagdes do texto observadas no Manuscrito, a partir da comparagao entre diferentes momentos
da elaboragao da obra Pedagogia do Oprimido.

2 Willemartelenca quatro caracteristicas que distinguem as posi¢des analiticas da filologia e da critica genética
“[...] sdo quatro os signos indicadores de uma linha filoldgica: visao parcelada, a variante, a frase e a intengéo
do autor”. (Id. ibid., p.198).

3 O termo palimpsesto (do grego: raspado novamente), como ja visto, refere-se aos antigos Manuscritos em
pergaminho, papiro ou couro que eram lavados ou raspados para que novas escrituras pudessem ser a
eles sobrepostas. Na época classica e medieval, o custo e a escassez desses suportes da escrita tornaram
frequentes o seu uso.

4 Otermo refere-se ao conjunto constituido pelos rascunhos, manuscritos, provas que precedem materialmente
uma obra.

5  Remetemos o leitor a obra de Willemart (1993) para aprofundamento da reflexdo sobre a alternancia de
papéis entre autor-scriptor e autor-leitor.
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6  Conceito emprestado de Bakhtin (1977) e ampliado por Ducrot para designar o coro de vozes que se mani-
festa no discurso.

7 Remetemos ao texto de Genette que utiliza o conceito de excisao para indicar o ato de eliminar fragmentos
textuais inteiros, esquemas graficos ou citagdes. In: GENETTE, G. (1982) Palimpsestos: a literatura de segunda
mdo. Tradugao de Luciene Guimaraes e Maria Antonia Ramos Coutinho. Belo Horizonte: Faculdade de
Letras da UFMG, 2006. (Livros Viva Voz). Disponivel para consulta em: http://issuu.com/labed/docs/pa-
limpsestoslivro-site. Data de acesso: 01/11/2016.

8  Lucien Déllenbach (1976) designa esse movimento de “dialogismo endégeno” ou “autotextualidade”,
para referir-se a uma forma de intertextualidade interna que desvela uma relacio do texto consigo mesmo.
Talvez essa “autoexcisao” tenha obedecido ao principio da economia da lingua. Para nao se repetir dizendo
l'autre du méme e interromper a linearidade da leitura e da escritura, talvez Freire tenha optado por excluir o
diagrama, que repetia o contetido da nota por uma légica associativa visual. Mantém-se, assim, a marca da
dialogicidade freiriana que torna Pedagogia do Oprimido (o Manuscrito) uma obra aberta ao inacabamento e
cujo sentido é sempre passivel de ser interrogado.

9  Essas substitui¢des lexicais nao sao de natureza puramente individual. Sdo facetas de aspectos sociais e

culturais mais amplos, pois revelam perspectivas diferentes sobre os dominios da experiéncia que resultam
em formas distintas de expressar essas experiéncias.
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Mesmo em tempos de COVID-19,
ndo da para lavar as maos de Paulo Freire

Even in times of COVID-19,
we cannot wash our hands of Paulo Freire

Aun en tiempos de COVID-19,
no puedes lavarte las manos de Paulo Freire
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RESUMO: Neste texto, argumenta-se que apesar das mudangas impos-
tas pela pandemia da COVID-19 e as ameacas colocadas pela crise
ecologica, o referencial tedrico de Freire nos auxilia tanto entender o
novo contexto como tecer uma nova narrativa em que a capacidadee a
necessidade das pessoas aprenderem ao longo da vida sejam reconhe-
cidos como parte constituinte da condigao humana. Entre os desafios
desse contexto inédito sdo os da satide coletiva, da emergéncia cli-
matica e dos fundamentos democraticos das nossas sociedades. Nao
ha como superar esses desafios sem uma mudanga no paradigma de
desenvolvimento.

Palavras-chaves: Pandemia. Crise ecoldgica. Aprendizagem e educa-
¢ao de jovens e adultos. Bem-estar planetario.

ABSTRACT: In this text,  argue that in spite of the changes imposed
by the COVID-19 pandemic and the threats posed by the ecological
crisis, the theoretical framework of Freire assists us both to understand
the new context and to weave a new narrative in which the capacity
and necessity of people to learn throughout their lives is recognised as
a constituent part of the human condition. Amongst the challenges of
this context are those of collective health, the climatic emergency and
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the democratic foundations of our societies. These challenges will not
be overcome without a change in the development paradigm.

Keywords:  Pandemic, Ecological crisis. Youth and adult learning and
education. Planetary well-being.

RESUMEN: En este texto se argumenta que, a pesar de los cambios
impuestos por la pandemia COVID-19 y las amenazas que plantea
la crisis ecologica, el marco tedrico de Freire nos ayuda tanto a com-
prender el nuevo contexto como a tejer una nueva narrativa en la que
la capacidad y la necesidad de aprender de las personas alo largo de
la vida son reconocidas como parte de la condicion humana. Entre
los desafios de este contexto sin precedentes se encuentran los de la
salud colectiva, la emergencia climatica y los cimientos democraticos
de nuestras sociedades. No hay forma de superar estos desafios sin
un cambio en el paradigma del desarrollo.

Palabras clave: Pandemia. Crisis ecoldgica. Aprendizaje y educacion de
jovenes y adultos. Bienestar planetario.

Consideragoes iniciais

esse modesto texto, pretendo criar um didlogo entre varios textos da minha

autoria, alguns escritos recentemente sobre o impacto da pandemia causada

pelo virus Sars-Cov-2 e outros nao tao recentes, mas, em minha opiniao, ainda
pertinentes, alguns escritos em inglés e outros em portugués. Dessa forma, sem neces-
sariamente me referir constantemente ao opus de Paulo Freire, pretendo demonstrar a
perenidade do referencial tedrico deixado por ele para entender e agir sobre as novas
realidades que enfrentamos no intuito de transforma-las. Com isso, nao desejo elevar o
referencial freireano ao status de doutrina intocavel, contrario ao proprio espirito da teo-
rizagao de Freire, especialmente ao enfrentar contextos inéditos como o atual, mas de
reconhecer sua contribui¢do fundamental para o pensar e repensar da narrativa da edu-
cacao, em particular a educagao de jovens e adultos (EJA)', para atender as necessidades
de aprendizagem dos sujeitos jovens e adultos.

Segundo Ramon Grosfoguel (2013), o Freire original, junto com a Teologia da
Libertacao, possuem o grande mérito de contribuir para a critica e o pensamento con-
tra-hegemonico na América Latina, em que a cultura popular foi considerada central
para a produgao de pensamento critico. Para fazer justiga a Freire, deveriamos entender
0 seu proposito de criar uma teoria de educacao ou uma nova epistemologia e ndo um

4:28 Revista Retratos da Escola, Brasilia, v. 14, n. 29, p. 427-441, mai./ago. 2020. Disponivel em: <http://retratosdaescola.emnuvens.com.br/rde>



Mesmo em tempos de COVID-19, ndo da para lavar as maos de Paulo Freire

sortimento eclético de métodos e técnicas a serem usados quando conveniente. Enquanto
contextos e aliangas tém mudado e se deslocado nos tltimos 50 anos, as politicas inspira-
das pela ética de Freire possuem potencial para interpelar a propria base das democracias
ocidentais.

Com isso, nao pretendo argumentar que Freire € o tinico tedrico, nem a educagao
popular a tinica alternativa. Existem outros paradigmas fundamentados em outras cos-
mologias que apresentam potencial semelhante para desafiar a ldgica ocidental. O que
propomos € a necessidade de um didlogo constante entre paradigmas alternativos de edu-
cacao e desenvolvimento, incluindo a educagao popular com base em seu bom histérico
de servigos prestados. Embora haja pouca probabilidade de tais paradigmas se tornarem
hegemonicos no futuro previsivel, desempenham papel fundamental como desafiantes
permanentes, questionadores, e contrapesos a ortodoxia estabelecida. Nao existe receita
para mudanga, mas a crenga que seja possivel e que é a agéncia humana que move a his-
tdria e ndo vice versa deve nos estimular a continuar buscando meios para desenvolver
educagao como uma pratica de liberdade circunscrita a um conceito de democracia ativa
e participativa.

Nos idos de 1963, a proposta de educagao e alfabetizacao que fundamentava a expe-
riéncia de Angicos suscitou uma narrativa pedagogica diferente, superadora da ortodoxia
tradicional, com a énfase no dialogo entre educador e educando e entre os saberes cien-
tifico e popular. Os educandos eram concebidos e tratados como protagonistas e sujeitos
do processo educativo, ja que a alfabetizagao partia de palavras da sua vivéncia e de seu
vocabuldrio. Invertendo a logica da grande maioria de propostas pedagdgicas anteriores,
no caso de Angicos, os educandos junto com o seu mundo, a sua cultura e seu conhe-
cimento se viram valorizados e respeitados. Representou uma nova compreensao de
educacdao em que a cultura popular como projeto contra-hegemanico e a educagao popu-
lar constituiram as pedras angulares de um novo sistema educacional, pensado na sua
dimensao politica e capaz de contribuir para a transformagao da sociedade.

Em Angicos, Freire buscou, entre outros objetivos, contribuir para a formagao do
cidadao para uma nova sociedade democratica e participativa em construgao, reconhe-
cendo o papel fundamental de uma nova narrativa educativa nesse processo —a educacao
popular da qual o processo de alfabetizagao fazia parte.

Assim, ao dialogar com o legado de Freire para a educagao de jovens e adultos, con-
sideramos que o desafio que Freire continua nos apresentando é como desenvolver a EJA
na perspectiva e no espirito da educagao popular e de forma a preparar o cidadao para
participar ativamente do processo democratico. Ao nos referirmos aos principios acima,
quica seja possivel apontar alguns desafios centrais. Embora a escolaridade ainda seja
um dos principais desafios da EJA, como reconstituir e valorizar a dimensao politica e
emancipatoria desse processo? Os nossos processos de ensino aprendizagem estao ainda
excessivamente mais preocupados com o ensino do que com a aprendizagem, com o
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decorar do que com o criar. Como trazer os educandos para o centro da nossa preocupa-
cao pedagogica em termos tedrico-metodologicos, politicos e praticos? Num mundo ainda
regido pelo neoliberalismo, pela predominancia do mercado e pela influéncia da empre-
gabilidade sobre os contornos da EJA que ofertamos, como estabelecer novas utopias em
que os principios de qualidade de vida, solidariedade, justica e sustentabilidade predo-
minem sobre os do consumismo, do individualismo e de uma visao antropocéntrica da
relagao do mundo natural — humano e natureza? Freire sempre nos desafia e questiona.

Ao tentar identificar os principios fundamentais dessa narrativa popular, apontamos
componentes elementares que sao constantes, independentemente do contexto historico:

1.

430

Aprendizagem constitui uma necessidade humana fundamental que faz parte da
vocagao ontoldgica do ser humano. Incorpora 0 nosso DNA como animais supe-
riores e nossa programagao no sentido darwiniano.

Educagao como processo, sujeita a agéncia humana, cujo objetivo fundamental é
de emancipar, libertar e fazer as pessoas mais criativas. Uma educagao que nao
se limita a transmitir, mas, sobretudo, a produzir conhecimentos como elemento
constituinte da pratica da liberdade. Ao pretender emancipar, a educagao toma
como ponto de partida o didlogo, sua ferramenta essencial.

Partindo da nossa ‘inconclusao’” como seres humanos, a educagao e a aprendiza-
gem sao entendidas com processos e ferramentas que utilizamos ao longo da vida.

Ao recusar o pensamento fatalista (neoliberal), que nega o sonho de outro mundo
possivel, a utopia se torna o horizonte e verdadeiro realismo do educador. Nas
palavras de Freire (1997, p. 85) “o mundo ndo é; o mundo estd sendo”.

Compreende a educagao no sentido amplo, abrangendo o que se tem convencio-
nado como educacao formal e ndo formal, em que a escola ndo € o tinico espago
da veiculacao do conhecimento (FREIRE, 1991, p. 16) e, consequentemente, se ca-
racteriza como um processo que envolve tanto logica e intelecto, quanto afeto e
sociabilidade.

Trata-se de uma educagao que valoriza a experiéncia cotidiana e coloca qualida-
de de vida/ bem-estar/felicidade coletiva dos sujeitos como meta: a vida como o
ultimo curriculo.

Uma educagdo como ato politico intencional, que busca a emancipacao e pressu-
poe um projeto de sociedade. Uma pedagogia comprometida com a cidadania
ativa e a participagao politica.
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8. Uma educacao que valoriza e procura aprofundar a democracia, posicionando a
ética como referencial central da busca pela sua radicalizagao.

9. Uma educagao em que a vida constitui o ponto central convergente e o elemento
unificador, a caracteristica comum de toda existéncia humana, animal, vegetal e
natural.

10. A ecossustentabilidade constitui a premissa para uma vida planetaria saudavel.

Acreditamos que o modelo de educagao de jovens e adultos — o que chamamos de
modelo deficitario -, e agora falamos especificamente do Brasil com alguma ressonancia
para os outros paises da América Latina, se esgotou. Apesar do discurso progressivo (as
referéncias a sustentabilidade, a educacao e aprendizagem ao longo da vida, a cidadania),
a pratica, em termos gerais, apresenta uma educagao compensatoria com um forte viés
escolar. Ao examinar o informe brasileiro para o II Relatorio Global de Aprendizagem
e Educagao de Adultos (Grale da sigla em inglés?), sentimos a auséncia de uma perspec-
tiva mais inclusiva do que se entende por educacao de adultos®. Estruturalmente, a EJA é
disciplinar e compartimentalizada, bastante inflexivel (apesar da flexibilidade que a LDB
permite) no quesito curricular e temporal e preocupada com certificagao. Mas, talvez, de
todas as suas deficiéncias, o que mais distancia os sujeitos dos programas em oferta é a
irrelevancia dos contetidos para a vida das pessoas. Existe um divisor desafiante entre a
vida escolar e a vida cotidiana dos sujeitos: os contetidos escolares se tornam uma excres-
céncia para a vida do/a trabalhador/a. Por tltimo, a agenda da EJA se caracteriza por ser
uma ferramenta que procura reduzir e corrigir indices negativos: reduzir a pobreza, erra-
dicar o analfabetismo (sic), reduzir a desigualdade (entre rico e pobre, branco e negro,
indigena e branco, homem e mulher, Nordeste e Sul, campo e cidade), corrigir o fluxo
escolar, elevar indices baixos de escolaridade, diminuir a iniquidade, buscando aumen-
tar a inclusao social. Julgamos que exista um risco pronunciado de reforgar o processo
de desumanizagao, e nao de realizar e desenvolver o potencial humano para ser mais.

Qualquer busca para 0 novo necessariamente referencia-se pelo velho que procura
ultrapassar. Assim, uma nova narrativa de EJA, pés-COVID, pode continuar tendo uma
articulagao forte com as demandas do mercado de trabalho, porém, com um mercado
de trabalho cujas orientagoes incluem a necessidade de assumir uma postura de susten-
tabilidade voltada para uma compreensao da fragilidade do ecossistema amplamente
evidenciada pelas mudancas climaticas. Nessa busca, compreende-se a educagao nao
apenas como um processo logico e intelectual, mas também como um processo pro-
fundamente afetivo e social que interage com a vida das pessoas, em termos temporais
(educagao e aprendizagem ao longo da vida e na dimensao histdrica), em termos da
diversidade e pluralidade dos sujeitos (mulheres e homens que vivem nos mais diver-
sos contextos orientados por distintas visdes cosmoldgicas e religiosas), em termos de
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contetido (aprender é viver: vida como tltimo curriculo), em termos de qualidade de vida
(bem-estar e bem viver humanos, dentro da perspectiva da ecossustentabilidade e da
convivéncia planetaria como objetivos centrais de qualquer politica de desenvolvimento)
e em termos transformativos e emancipatdrios (aprendizagem como uma necessidade
humana fundamental e parte da nossa vocacao ontologica).

Na continuidade, me proponho a discutir brevemente o contexto que antecedeu a
chegada dessa ultima pandemia, COVID-19 - nao é a primeira pandemia do século XXI
- e asituagdo em que encontrou a educagao de jovens e adultos no Brasil. Em seguida, pre-
tendo discutir a natureza dessa pandemia e porque considera-la um desafio educacional
para depois colocar trés temas que me parecem centrais ao buscar construir uma nova
narrativa para a EJA, na medida em que saimos do auge da crise: a relacao entre satide e
educacdo e, especialmente, EJA e satde preventiva; a questdo da crise ecologica; e o que
Harari (2020) chama do “grande teste para a cidadania” — fortalecer o empoderamento
cidaddo junto com a solidariedade global ou sucumbir a onda de populismo nacionalista.

Da retorica a acao? A EJA pos-Belém

As vezes, temos memdrias convenientemente curtas. Ha apenas onze anos, em maio
de 2009, o Brasil se preparava para realizar a VI Conferéncia Internacional de Educacao
de Adultos (VI Confintea), em Belém do Pard. A Confintea teve que ser adiada até dezem-
bro daquele ano por motivo da pandemia causada pelo novo virus de influenza HINI, a
primeira pandemia do 21° Século (entre 2009 e 2010 mais de 200 paises registraram casos
confirmados desse virus). Essa primeira pandemia aparentemente teve pouco ou nenhum
impacto sobre a nossa compreensao do papel da aprendizagem e educagao de adultos em
tais situagdes de emergéncia. Para a maioria dos delegados, pelo menos, foi uma incon-
veniéncia que perturbou os planos de viagem.

Apesar do prentincio que 0 HIN1 propiciou e apesar de sucessivas epidemias de den-
gue, zika, chikungunya, febre amarela, tuberculose, sarampo etc., 0 Pais tem se preparado
minimamente em termos educacionais para o impacto desses virus sobre a populagao em
geral. A falta de preparo educacional e informacional das pessoas sobre como assumir
um nivel basico de responsabilidade para a sua satde individual, coletiva e comunita-
ria tem sido gritante. Em geral, nossas politicas publicas de satide dedicam a maioria do
orcamento para medicina curativa e ndo para medicina preventiva (Lopes, 2018).

O contexto que o Coronavirus encontrou no Brasil foi o de um desinvestimento bru-
tal na EJA nos ultimos dez anos. Em 2012, o Governo investiu R$1.6 bilhoes em EJA. Em
2019, o MEC gastou R$16,6 milhdes, o que correspondia a 22% do or¢amento previsto
(R$71,0 milhdes). Em 2012, o gasto em EJA representava 4,74% do gasto total em educa-
cao. Em 2019, essa porcentagem caiu para 0,21%. O orgamento previsto para a EJA em
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2020 é R$25 milhdes. E isso, em um pais em que ha ainda 11,3 milhdes de pessoas analfa-
betas e 77 milhdes de jovens e adultos de 18 anos ou mais sem terem concluido o ensino
obrigatorio, das quais somente 3 milhdes estejam matriculados na EJA. Nesse contexto,
os dados sobre a EJA se restringem as matriculas em programas de alfabetizagao e no
ensino fundamental e médio, ofertados por governos estaduais e municipais e finan-
ciados com recursos do Fundeb. Quase todos os programas e projetos de abrangéncia
nacional financiados pelo Governo Federal deixaram de funcionar: o Programa Brasil
Alfabetizado, o Projovem, o Proeja, Pronatec etc. Dados sobre o que chamamos no inicio
do artigo de “uma perspectiva mais inclusiva do que se entende por educacao de adul-
tos” —a dimensao nao-formal e nao escolar - sao mais dificeis de projetar.

Entender a origem e o impacto da pandemia

O sucessor do HINTI, o Sars-Cov-2 (cabe lembrar que esse nome se refere ao virus
que causa a doenga infecciosa que se chama COVID-19), tem tido um impacto mais pro-
fundo, interferindo em todas as dimensoes da vida “normal” —social, cultural, religiosa,
econdmica, educacional, recreativa e esportiva. HIN1 e Sars-Cov-2 sao considerados agen-
tes patogénicos de origem zoonotica, isto ¢, passam de animais para humanos. Como
Zanella (2016) anota:

os fatores para a emergéncia ou a reemergéncia de doencas sao pouco conhecidos
e entendidos, mas o principal é a expansao da populagao humana. Outros fatores
incluem mudangas climaticas, globalizacdo e intensificagdo da produgao animal.
Isto é preocupante, ja que 75% das doencas humanas emergentes ou reemergentes

do ltimo século sdo zoonoses, isto €, doengas de origem animal, que, além de cau-
sarem fatalidades humanas e animais, afetam a economia de paises (s/p).

Zanella aponta para a tensao especialmente prevalente durante a atual pandemia
entre os impactos econdmico e sanitdrio sobre a vida da populagao. Essa tensao levou
o Cardial Michael Czerny (2020) a perguntar: “a pandemia é uma crise ‘global” porque
todos os paises da terra foram expostos ou estao sofrendo dela? Ou porque, num mundo
dominado por uns poucos paises ricos e poderosos, essas sao as nacoes a serem atingi-
das primeiro e de uma forma especialmente dura?”.

Embora as teorias de conspiragao tenham fabricado outras possiveis explicagdes
para a emergéencia do novo Coronavirus em Wuhan (China), a maioria dos estudos rigo-
rosamente cientificos aponta para o impacto da atividade humana nos habitats da vida
selvagem como a explicagdo mais viavel pela atual pandemia. Inclusive, indicam que o
processo de desmatamento na Regido Amazonica levara inevitavelmente ao surgimento
de novos e igualmente perigosos virus. Em outras palavras, a atual pandemia se rela-
ciona com dois fenomenos centrais — a questao da satide ptiblica e a da crise ecologica.
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Apesar do impacto do primeiro, ndo podemos esquecer o segundo, ao considerar qual
seria o vinculo da aprendizagem e educagao de adultos com tais assuntos. Podemos, tal-
vez, acrescentar uma terceira questao central — presente na pergunta do Cardial Czerny,
que aparentemente determinou a politica publica em diversos paises: aimportancia rela-
tiva da vida humana versus a da atividade econdmica. Podemos perguntar qual, em geral,
causa mais impacto - uma queda no PIB ou uma queda no IDH?

Issonos leva a perguntar quais seriam as fungoes potenciais da EJA numa crise dessa
natureza? E seriam diferentes das fun¢des da EJA em tempos de normalidade? Se colo-
camos a vida humana e o equilibrio essencial entre o meio ambiente humano e o meio
ambiente natural no cerne das nossas preocupacdes, a EJA deveria se preocupar com o
bem-estar de todos os seres humanos, o que inclui a dimensao fundamental da nossa
saude coletiva e como aquele € ou nao é tratado pelas sociedades em que vivemos. Bem-
-estar nao pode ser reduzido a dimensao puramente materialista, mas deveria incluir a
qualidade de relagdes humanas coletivas e o direito a satide: satide como pré-requisito
para a vida e vida como pré-requisito para a educagao. Assim, discussdes sobre o virus e
suas implicagdes, disponibilizando conhecimento cientifico sobre a doenga e sobre como
nos proteger sao todos assuntos essenciais. No entanto, precisamos também relacionar
isso a mudanga climatica e como ela impactara em nossas vidas e para a questao igual-
mente importante da democracia e governo democratico. A sociedade se baseia numa
série de pesos e contrapesos. A EJA pode fazer parte desses pesos e contrapesos, ao for-
mar cidadaos criticos e questionadores para participar ativamente da sociedade.

EJA e pandemia aparentemente ndo rimam

Pelo menos no mundo em desenvolvimento, a pandemia serviu para demonstrar a
falsidade da nogao de que habitamos num mundo interconectado em que comunicacao
facil e rdpida seja acessivel para todos. O acesso as tecnologias de informagao e comuni-
cacao € tao desigual quanto a distribuicao de renda. A grande maioria de adultos e jovens
que compde o publico da EJA sdo aqueles que nao possuem acesso as TIC. Portanto, pre-
cisamos repensar nossas estratégias de entrega para a EJA. Como melhor alcancar os
que mais precisam da EJA? Isso significa levar a EJA a onde o publico potencial vive ou
de garantir acesso a internet gratuitamente por meio de centros comunitarios. Alterna-
tivamente, whatsapp ou aplicativos semelhantes podem ser usados para oferecer uma
via de mao dupla entre educador e educando, sem esquecer o potencial enorme do radio.
Muitos programas educativos para adultos de grande sucesso foram baseados na trans-
missao por radio no passado.
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Mudando a narrativa da EJA

As agressdes e a relagao predatdria com o meio ambiente, em que a natureza € con-
siderada como um objeto apenas para satisfazer as necessidades humanas, comegam a
ser questionadas quando o mundo natural da sinais de esgotamento, de nao suportar
mais. Nesse sentido, a pandemia da COVID-19 deve ser considerada mais um dos sinais
e, como Santos argumenta (2020, p.31), “(...) se a vida humana continuar a por em causa e a
destruir todas as outras vidas de que é feito o planeta Terra, é de esperar que essas outras
vidas se defendam da agressao causada pela vida humana e o facam por formas cada vez
mais letais”. Os nossos termos de referéncia dominantes sao essencialmente antropocén-
tricos e frequentemente apenas eurocéntricos ou, no maximo, ocidentais.

A pandemia da COVID-19 tem demonstrado a incapacidade completa das politicas
neoliberais de lidar com esse nivel de crise social e economica. Tem demonstrado, igual-
mente, as falhas do modelo atual de globalizagdo. Recentemente, a narrativa da EJA tem
sido construida em torno desses pilares com o foco obcecado pelo mercado e qualifica-
¢ao e requalificagdo para o emprego. A EJA, agora, tem a oportunidade de escrever uma
nova narrativa, em que se valoriza a vida humana acima de valores econémicos e mate-
rialistas puramente individuais e cooperagao acima de demandas individuais. Estd na
hora, uma vez para sempre, de enterrar as palavras tragicas de Margaret Thatcher de
que “Nao hd sociedade, somente individuos” — a negacao da esséncia da humanidade.

Varios anos atras, Ivan Illich argumentou que:

nem revolugao nem reforma pode ultimamente mudar uma sociedade, mas bem se
deve contar uma nova historia poderosa, tao persuasiva que apague todos os velhos
mitos e se torna a historia preferida, uma tao inclusiva que junta todas as pegas do
nosso passado e de nosso presente num conjunto coerente, um que até joga luz sobre

o futuro para que possamos dar o préximo passo... Se vocé quiser mudar a socie-
dade, ha de contar uma histdria alternativa (apud SPRINGER, 2016, p.2).

Se a EJA quiser contribuir para mudar a sociedade, o desafio é de “contar uma historia
alternativa”, que incorpora os desafios a serem enfrentados ao tempo em que aponta para
as ferramentas conceituais e a bagagem tedrico-metodoldgica ja acumuladas no campo. O
conceito da educacao e aprendizagem enquanto processo que acompanha a pessoa adulta
aolongo e ao largo da sua vida € central. Entre os elementos que essa nova narrativa tera
que incluir destacamos trés que se impoem como urgentes no presente contexto: a rela-
cao entre saude coletiva e educacao e, especialmente, EJA e satide preventiva; a questao
da crise ecoldgica; e o que Harari chama do grande teste para a cidadania — fortalecer o
empoderamento cidadao junto com a solidariedade global ou sucumbir a onda de popu-
lismo nacionalista. Trataremos de cada uma dessas tematicas de forma separada, mesmo
reconhecendo que as trés sdo intrinsicamente articuladas.
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Educando para a saade

De acordo com Lopes (2018), “a educagao de adultos constitui uma ferramenta fun-
damental para promover a satide e consolidar um novo paradigma que reforce a atengao
sanitaria mediante a gestao do conhecimento”. A medicina preventiva €, em grande parte,
um processo educativo em que as pessoas aprendem a tomar responsabilidade para a sua
propria saude. Em média, na divisao dos orcamentos nacionais para satide, a medicina
curativa recebe em torno de 98% dos recursos, reservando os restantes 2% para a medi-
cina preventiva. que consiste em geral de campanhas de massa de vacinagao (Lopes, 2018).
Embora varios paises, incluindo o Brasil, tentem reduzir o foco da educagao de jovens e
adultos para a dimensao de escolarizagao tardia, sao acontecimentos como o atual que
revelam a miopia dessa visdo. O potencial e a versatilidade da EJA residem na sua natu-
reza intersectorial e interdisciplinar.

Da mesma forma que hoje em dia se considera a alfabetiza¢do como um continuo e
nao como uma etapa inicial do processo de escolarizagao, Lopes argumenta pela neces-
sidade desse processo de educacao para a saude acompanhar a pessoa ao longo da vida:

asi pues, la alfabetizacion para la salud se convierte en un proceso de educacion que
debe extenderse desde el principio hasta el final de la vida, y en el cual cada etapa
requiere una formacion especifica, ya sea respecto de las funciones sociales que le

corresponde cumplir a cada persona, ya sea con relacion a las necesidades especi-
ficas que los individuos deben satisfacer (Lopes, 2018:17).

E completa:

en resumen, los ciudadanos que han recibido una adecuada formacién en mate-
ria sanitaria tienden a adoptar estilos de vida mas saludables, a disfrutar de una
mejor salud mental y a incurrir en menos comportamientos riesgosos. Cuando se
presenta una enfermedad, son pacientes o cuidadores que suelen reaccionar en las
etapas mas tempranas de la afeccion, con lo que logran mitigar los casos mas gra-
ves al intervenir cuando es mas facil controlar la situacion (Lopes, 2018:19).

Isso se aplica ao adulto comum assim como aos profissionais da saude. A pande-
mia da COVID-19 deixou exposta na maioria dos sistemas de satide a completa falta de
treinamento dos profissionais de satide para enfrentar uma emergéncia dessa natureza.

A pandemia como sintoma da crise ecoldgica
Tratar a pandemia separada da questao da crise ecoldgica é um erro. Como San-
tos afirma, a crise da pandemia do novo Coronavirus constitui uma crise dentro de

outra crise ainda mais grave, que nao tem recebido a mesma resposta emergencial que
a COVID. mas pode ter consequéncias mais drésticas ainda para o futuro do planeta—a
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crise climatica como parte de uma possivel catastrofe ecologica. Como Santos lembra,
de acordo com a Organiza¢ao Mundial de Satide, a poluig¢ao atmosférica, que constitui
somente uma das dimensoes da crise ecologica, mata sete milhdes de pessoas anualmente.
No entanto, embora a atual pandemia possa ser controlada, até a descoberta de uma
vacina, por processos de educagao - nos termos de Lopes, as pessoas tomando responsa-
bilidade novamente para a sua satide - a reversao da crise climatica exige uma mudanga
de paradigma (uma mudanga no modelo de sociedade e de desenvolvimento). Crises e
pandemias sdo momentos de acelerada aprendizagem — aprendizagem como estratégia
de sobrevivéncia humana. No auge (agosto de 2020), ndo ha como saber se essa pedago-
gia do virus significard o inicio de mudangas mais profundas na compreensao do nosso
lugar no mundo e nossa relagdo com o planeta. Como Santos disse:

Superaremos a quarentena do capitalismo quando formos capazes de imaginar

o planeta como a nossa casa comum e a Natureza como a nossa mae originaria a

quem devemos amor e respeito. Ela ndo nos pertence. Nds é que lhe pertencemos.

Quando superarmos esta quarentena, estaremos mais livres das quarentenas pro-
vocadas por pandemias. (2020, p.32)

A propria pandemia de COVID-19 nao é uma externalidade mas um organismo do
planeta, um virus que langa um ataque “a forma de vida insustentavel que adotamos por
livre escolha (...)” (p.6.): um exemplo vivo talvez do que o poeta inglés Tennyson chamou
de “Nature, red in tooth and claw” (A Natureza sangrenta em dente e unha). O argumento
de Santos é reafirmado pelo lider indigena Ailton Krenak. No seu texto O amanhd nio estd
avenda, publicado em abril de 2020, Krenak volta a criticar o que ele chama de “esse pacote
[..] de humanidade” cujo estilo de vida resulta no seu descolamento do organismo que é
a Terra, “vivendo numa abstracao civilizatoria que suprime a diversidade, nega a plura-
lidade das formas de vida, de existéncia e de habitos”. Em lugar de endeusar o mercado
e, em multiplos casos, colocar a satide do mercado antes da satide dos seres humanos,
precisamos reconhecer o mercado pelo que ele é: um construto humano inventado por
nos e que depende de nos.

A educagao como grande teste da democracia

Uma analise menos “radical” (no sentido original da palavra) mas igualmente amea-
cadora é apresentado por Yuval Harari, o historiador israelense. No livro Homo Deus
(2017), Harari identifica trés grandes ameagas para o futuro da humanidade: a ameaga
nuclear, procedente da produgao de energia ou armas nucleares, as mudangas climati-
cas, e os transtornos causados pelas mudangas tecnoldgicas, especialmente a inteligéncia
artificial. Porém, ao escrever especificamente sobre a pandemia do Coronavirus, numa
entrevista publicada originalmente no jornal Financial Times, em 2020, ele classifica a
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pandemia como o grande teste da cidadania, apontando duas escolhas fundamentais. A
primeira se refere a implantacao de ferramentas de vigilancia em massa, especialmente
nos paises em que sempre foram questionadas e rejeitadas como parte da batalha para
garantir o que resta da nossa privacidade. O oposto dessa escolha seria o empoderamento
do cidadao, que, com base no acesso a informagdes cientificas e outras informagdes de
fontes e autoridades ptiblicas confidveis, teria os elementos para tomar suas proprias
decisdes. Como Harari coloca: “Nos proximos dias, cada um de nds deve optar por con-
fiar em dados cientificos e especialistas em satide em detrimento de teorias infundadas
da conspiragao e de politicos que s servem a si mesmos”.

A segunda escolha fundamental sera entre o que ele chama de “isolamento nacio-
nalista e solidariedade global”. Mesmo os paises pouco afetados pela COVID-19 (Cuba,
Uruguai, Costa Rica) sofrerdo os efeitos da recessao econdmica global. A maioria enfren-
tara os efeitos da pandemia e da crise econdmica. Tanto uma pandemia (uma doenga
afetando um grande numero de pessoas que atravessa fronteiras nacionais, do grego parn-
demios = todo 0 povo) quanto a economia sao, por definigao, problemas globais. Nenhum
pais sozinho conseguird resolver as duas crises, inclusive porque a propria pandemia ja
é uma consequeéncia da terceira crise global - a crise climatica. A tinica forma para efeti-
vamente enfrentar essas crises é por meio da cooperagao global.

As conclusoes a que Harari chega sao, primeiro, que

quando as pessoas sao informadas dos fatos cientificos e quando as pessoas con-
fiam nas autoridades publicas para Ihes informar esses fatos, os cidadaos podem
agir corretamente, mesmo sem um Big Brother vigiando por sobre seus ombros.

Uma populacao motivada e bem informada é geralmente muito mais poderosa e
eficaz do que uma populagao ignorante e policiada (2017, s/p).

E, segundo, que “a humanidade precisa fazer uma escolha. Iremos percorrer cami-
nho da desunido ou adotaremos o caminho da solidariedade global?”.

Em ambos os casos, a educagdo, a confianca na ciéncia, nas autoridades publicas e
na midia sao fundamentais. O argumento de Harari encontra respaldo em Santos (2020,
p.7), que cita evidéncias do perioddico The Economist, segundo o qual as epidemias ten-
dem a ser menos letais em paises democraticos devido a livre circulagao de informagao.
Assim, a saida das crises dependerd em grande parte de uma educagao que se preocupa
com a saude e a vida da populagao, com os seus direitos humanos e civis e com o seu
compromisso com os fatos, a ciéncia e o bem-estar da coletividade.

Licoes da pandemia

Apesar da pandemia ser reconhecida como uma crise multipla, também precisa ser
compreendida como um pressagio, anunciando crises piores se nao houver mudangas
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radicais na desequilibrada relagdo humano x natureza. A pandemia causada pelo virus
Sars-Cov-2 € o produto da relagao perversa do ser humano com a natureza. Os cientistas
avisam que tanto ha probabilidade de outras pandemias quanto de desastres maiores
se nao mudamos a relagao com a natureza de onde surgiu o virus, em primeiro lugar.
Mudar a nossa relagao com a natureza significa uma mudanga de paradigma de desen-
volvimento. Nao existe uma engenharia para fazer o presente modelo predatdrio de
desenvolvimento “sustentavel”. Mas, “sustentavel” para quem?

E nesse contexto que o debate sobre o futuro da educagéo de pessoas jovens e adul-
tas se dar4. E um debate que ndo pode centrar-se na economia (e claramente também nao
pode ignora-la) sendo na vida nas suas multiplas expressoes que exige condigdes neces-
sarias para florescer que, no caso do ser humano, exigirao que todos os seres humanos
tenham o direito de exercer sua capacidade inerente de aprender.

Embora tenhamos, em nivel global, duas agendas internacionais aprovadas em 2015,
parece que a logica subjacente a0 Marco de Agao Educagao 2030 e a Agenda 2030 de Desen-
volvimento Sustentavel continua sendo ocidental e neoliberal. Essas agendas, embora
prometam a redugdo da pobreza mundial, fardo pouco para interpelar ou transformar
as relagoes de poder existentes e as estruturas de opressao que contribuem para manter
oportunidades desiguais de desenvolvimento e, também, acesso desigual a oportunida-
des educacionais. Embora o direito a educacao tenha se tornado um refrao consensual,
ha de se questionar: qual educagao? Refere-se a uma educagao cuja fungao principal é de
instrumentalizar o processo de desenvolvimento ou, nos termos de Freire, uma educa-
¢ao como pratica de liberdade?

O contexto atual demonstra com for¢a que aprendizagem e educacao de pessoas
adultas é mais necessaria que nunca e, sem ela, a luta para superar os novos desafios da
nossa civilizagao sera quase impossivel. O conceito, nas suas multiplas formulagdes, que
reconhece a capacidade e a necessidade das pessoas aprenderem ao longo da vida consti-
tui um reconhecimento de parte da nossa condi¢ao humana - viver e aprender nao podem
ser separados — e um reconhecimento de que esse processo de aprendizagem e educa-
cao tem que ser fomentado ao longo da vida. Em sociedades profundamente desiguais
como a nossa, nao podemos permitir que a distribui¢ao de oportunidades de aprendi-
zagem seja ditada por mecanismos como o mercado. Ao reescrever a nossa narrativa,
vale a pena relembrar as palavras do ex-presidente Barak Obama, na recente convencao
democrata nos EUA:

A democracia nunca foi feita para ser transacional - vocé me da seu voto; eu fago
tudo melhor. Requer uma cidadania ativa e informada. Por isso, também pego que
acreditem em sua propria capacidade - de abragar sua propria responsabilidade

como cidadaos - para garantir que os principios basicos de nossa democracia per-
durem (OBAMA apud HEER, 2020, s/p).

Revista Retratos da Escola, Brasilia, v. 14, n. 29, p. 427-441, mai./ago. 2020. Disponivel em: <http://retratosdaescola.emnuvens.com.br/rde> 4:39



Timothy Denis Ireland

Ao escrever a nova narrativa da EJA, os desafios ja estao postos: a saide como
uma questao de educagao e de prevencao e nao somente da medicina curativa, a crise
ecoldgica que coloca em evidéncia a importancia da diversidade de vida e a forma em
que nos organizamos para viver em sociedade. A esses desafios, precisamos acrescen-
tar a tarefa do que Illich chama de “junta(r) todas as pecas do nosso passado e de nosso
presente num conjunto coerente”. Temos uma historia rica em praticas alternativas de
educacao. No final da década de 1950, comego da década de 1960, Paulo Freire se valeu
de “todas as pegas do nosso passado” para reescrever a narrativa da EJA. Com a sua ins-
piragao, a tarefa de tecer uma nova narrativa é urgente.

Recebido em 20/08/2020. Aprovado em 30/08/2020.

Notas

1. O termo mais usado no Brasil. Em outros paises da América Latina o0 mais comum ¢é usar Educagéo de
Pessoas Jovens e Adultas. Na Europa o termo Aprendizagem e Educacao de Adultos (Adult Learning and
Education - ALE) vem se consagrando.

2. http://uil.unesco.org/fileadmin/download/en/national-reports/latin-america-and-caribbean/Brazil. pdf

3. Desde a Recomendagzo de Nairdbi de 1976, aprofundada na Declaragdo de Hamburgo em 1997, a Unesco
considera que a educagao de adultos engloba “Todo processo de aprendizagem, formal ou informal, em que
pessoas consideradas adultas pela sociedade desenvolvem suas capacidades, enriquecem seu conhecimento

e aperfeigoam suas qualificacdes técnicas e profissionais, ou as redirecionam, para atender suas necessidades
e as de sua sociedade” (UNESCO, 2010, p.5).
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RESUMO: O artigo apresenta informagdes sobre politica educacional,
em especial a praticada na Regiao Nordeste, associada as avaliagoes
em larga escala, bem como a analise das consequéncias das medidas
interventoras sobre os resultados escolares, a partir do Ideb 2017, do
Pisa 2015 e de estudos sobre os sistemas educacionais dos nove esta-
dos que integram a Regido, realizados por pesquisadores em politicas
publicas. Pela andlise dos indicadores (resultados escolares) e estudo
dos sistemas educacionais dos estados apresenta dados sobre a desi-
gualdade educacional, em relagao as demais regides do pais, bem
como entre os proprios estados do Nordeste.
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with large-scale assessments, as well as an analysis of the consequences
of intervening measures on school results, starting at Ideb 2017, from
Pisa 2015, and from studies on the educational systems within the
nine states which integrate that region, carried out by public policy
researchers. By analyzing the indicators (school results) and the study
of the educational systems from each state, it presents data on educa-
tional inequality, in relation to other regions of the country, as well as
among Northeastern states.

Keywords:  Basic education evaluation. Educational indicators. Social
inequality.

RESUMEN: El articulo presenta informacion sobre la politica edu-
cativa, en particular la practicada en la regién nordeste, asociada a
evaluaciones a gran escala, asi como el analisis de las consecuencias
de las medidas intervinientes en los resultados escolares, comenzando
conIdeb 2017, Pisa 2015y estudios sobre los sistemas educativos de los
nueve estados que integran la region, realizados por investigadores de
politicas ptiblicas. Al analizar los indicadores (resultados escolares) y
estudiar los sistemas educativos de los estados, presenta datos sobre
la desigualdad educativa, en relacion con otras regiones del pais, asi
como entre los propios estados del nordeste.

Palabras clave: Evaluacion de la educacion basica. Indicadores educati-
vos. Desigualdad social.

Introducao

escola publica no Brasil, como em outros paises, tem sido gradualmente ide-
alizada como uma cultura de eficacia e eficiéncia, associada as avaliagdes em
larga escala. Em nosso caso o sistema nacional de avaliagao, com intimeros
indicadores educacionais a serem alcangados, passa a trazer diversas mudangas sobre
a organizagao do sistema escolar e, consequentemente, sobre a gestao da escola e sobre
seus trabalhadores docentes. Nesse sentido, propdem-se reflexdes sobre politica educa-
cional em vigeéncia, em especial a praticada na regiao Nordeste, associada as avaliagdes
em larga escala, bem como a analise das consequéncias das medidas interventoras sobre
os resultados escolares.
Segundo dados do Censo Escolar — 2017, Sinopse e Estatistica, realizada e divulgada
pelo Instituto de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira, do Ministério da
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Educacdo (Inep/MEC), o Brasil tem uma populacao escolar de 48,8 milhdes de alunos na
educacao basica, matriculados em 186,1 mil escolas em todo o Pais. Deste total de alu-
nos, 81,8% pertencem as escolas puiblicas, onde, de modo geral, ocorre a precariedade
das condigdes, ai compreendidas a infraestrutura escolar e a qualidade do atendimento.
Do total da matricula na educagao basica, a Regido Nordeste, composta por nove estados
(Alagoas, Bahia, Ceara, Maranhao, Paraiba, Pernambuco, Piaui, Rio Grande do Norte e
Sergipe), esta representada por 14,3 milhdes de alunos.

O objeto do artigo € o estudo da politica educacional da Regiao Nordeste, a partir
da analise das avaliagdes em larga escala, resultados do Indice de Desenvolvimento da
Educacao Basica (Ideb) dos anos finais do ensino fundamental e do ensino médio, e do
Programme for International Student Assessement (Pisa), bem como da politica educacional
dos estados. Desta forma, este texto foi escrito com a finalidade de apresentar e anali-
sar os dados das avaliagdes dos estados da Regido Nordeste, cotejando-os as médias da
Regido e do Pais e, a partir dos estudos sobre os sistemas educacionais, analisar a poli-
tica educacional, tendo em vista a desigualdade social.

A Regiao Nordeste nao foi escolhida aleatoriamente. A decisao esta baseada no his-
torico socio-politico, que a viu, ao longo do tempo, como drea de pobreza castigada pela
seca, levando muitos dos ali nascidos a migrarem para outros estados do Pais, a procura
de novos meios de vida, trabalho e emprego. Atualmente, novos progndsticos de desen-
volvimento economico estdo a acenar a Regido, muitos deles movidos pelo protagonismo
e lideranga politica dos governadores dos estados, que formaram um pacto federativo,
denominado “Consorcio Interestadual de Desenvolvimento do Nordeste”!, criado em
reunido do “Forum de Governadores do Nordeste, exercicio 2019 a 2022”, em margo de
2019, em Sao Luiz, Maranhao, e oficializado em julho de 2019.

Do ponto de vista metodologico, pode-se classificar este texto como um estudo docu-
mental. Desta forma, foram consultados, em um primeiro momento, dois documentos do
site do Inep?, sendo: 1) “Resumo Técnico dos Resultados do Indice de Desenvolvimento da
Educacao Basica ”, neste texto denominado ‘resumo técnico Ideb’; e 2) “Brasil no Pisa 2015
- Analise e reflexdes sobre o desempenho dos estudantes brasileiros”, aqui denominado
“Brasil-Pisa 2015”. Este estudo foi publicado em novembro de 2016, tendo sido realizado
por técnicos do Inep e da Fundagao Sanliba. Procurou-se pelo estudo dos dois documen-
tos, em primeiro lugar, identificar os resultados escolares dos exames, Saeb e Pisa e, em
seguida, analisar os indicadores em relagao a média do Pais e da propria Regiao. Apos
a analise dos documentos foi também consultado o livro A politica educacional em con-
texto de desigualdade. Uma andlise das redes puiblicas de ensino da regido Nordeste, organizado
por Oliveira, D. A; Duarte, A. M,; C. e Rodrigues C. M. L., langado em 2019, pela Editora
Mercado das Letras,’ que em sua segunda parte contém nove capitulos escritos por pes-
quisadores em politicas ptiblicas da Regiao Nordeste que apresentam estudos sobre os
sistemas escolares das redes publicas dos nove estados.*

Revista Retratos da Escola, Brasilia, v. 14, n. 29, p. 443-462, mai./ago. 2020. Disponivel em: <http://retratosdaescola.emnuvens.com.br/rde> 4:4:5



Maria Helena Augusto e Tiago Ant6nio da Silva Jorge

A anélise dos resultados leva a algumas indagagdes sobre as politicas publicas neste
texto: Quais os fatores que condicionam os resultados escolares da maioria dos estados
da regiao, acarretando o seu posicionamento abaixo da média nacional? Quais as razdes
que contribuem para que dois estados do Nordeste, Pernambuco e Ceard, se destaquem
em relagao ao desempenho escolar?

Este artigo esta estruturado da seguinte forma: em uma primeira parte discorre
sobre as avaliagdes em larga escala no Brasil - o Saeb, exame nacional, e o Pisa, disposi-
tivo de avaliacao internacional, do qual o Brasil participa, faz a descrigao destes exames,
apresenta e analisa os resultados do Ideb dos estados da Regiao Nordeste do Pais, em
médias obtidas, no periodo 2005 a 2017, e os resultados do Pisa do ano de 2015. Em uma
segunda parte, procurando articular-se a primeira, analisa os estudos sobre os siste-
mas educacionais dos estados da Regido, a politica de educagao, e apresenta aspectos da
desigualdade social. Em seguida, a titulo de consideragdes finais, tece argumentos que
indicam a necessidade de repensar a politica educacional, a procura de solugdes sobre
as questoes levantadas.

A avaliacao da educagao basica no Brasil

Ao longo dos anos, o Brasil vem demonstrando um desempenho precario em seu
sistema educacional, nas redes ptblicas, nas avaliagdes nacionais e internacionais dos
quais participa. Uma dessas avaliagdes, que se constitui em instrumento de regulagdo da
politica de educagao no Brasil € o Sistema de Avaliacao da Educacao Basica (Saeb), admi-
nistrado pelo Inep/MEC. Composto por um conjunto de avaliagdes externas em larga
escala, tem como principal objetivo realizar um diagnostico da educagao basica brasi-
leira, pela aplicacao de testes cognitivos nas areas de lingua portuguesa e matematica, e
que, segundo informagdes do Inep/MEC, possibilitaria aferir a proficiéncia nessas reas
e, ainda, por meio da aplicacao de questiondrios para os estudantes, professores e dire-
tores, constituir bases de dados sobre a educagao basica no Pais.

O Saeb é realizado periodicamente pelo Inep desde os anos 1990, sendo censitario, e
tem por objetivos, no ambito da educagao basica, de acordo com 0 MEC: 1. avaliar a qua-
lidade, a equidade e a eficiéncia da educagao praticada no Pais em seus diversos niveis
governamentais; 2. produzir indicadores educacionais para o Brasil, suas regides e uni-
dades da Federagao; 3. subsidiar a elabora¢ao, o monitoramento e o aprimoramento de
politicas publicas baseadas em evidéncias, com vistas ao desenvolvimento social e econ6-
mico do Brasil; e 4. desenvolver competéncia técnica e cientifica de avaliacao educacional,
ativando o intercambio entre institui¢des educacionais de ensino e pesquisa. Em 2018 o
Inep anunciou que seriam realizadas modifica¢des no sistema de avaliacao da educacao
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basica, a serem implementadas em 2019, mas, em virtude das mudancas de governo, tal
fato ndo veio ainda a ocorrer.

A partir do Saeb, 0 Inep/MEC apresenta os indicadores educacionais, medidas cons-
truidas por diferentes dados produzidos pelo Inep que tém a pretensao de auxiliar no
processo de avaliagao dos sistemas educacionais. Os indicadores consistem em instru-
mentos para o monitoramento e regulagao dos sistemas educacionais, considerando o
acesso, a permaneéncia e a aprendizagem (MEC/Inep). O principal indicador no Brasil,
criado em 2007 pelo Inep/MEC, é o [ndice de Desenvolvimento da Educacao Basica (Ideb),
que combina os resultados do fluxo escolar, obtidos pelo Censo Escolar, com as médias de
desempenho do Saeb. E divulgado a cada dois anos e serve como ferramenta para acom-
panhamento das metas da educagao.” O Resumo Técnico Ideb apresenta este indicador
como uma medida para avaliar o desempenho do sistema educacional brasileiro a par-
tir da combinagao entre a proficiéncia obtida pelos estudantes em avaliacoes externas de
larga escala (Saeb) e a taxa de aprovacao, indicador que tem influéncia na eficiéncia do
fluxo escolar, ou seja, na progressao dos estudantes entre etapas/anos na educagao basica.
Essas duas dimensoes, que refletem problemas estruturais da educagao basica brasileira
de acordo com o relatdrio, precisam ser aprimoradas para que o Pais alcance niveis edu-
cacionais compativeis com seu potencial de desenvolvimento e para garantir o direito
educacional expresso em nossa Constituicao Federal. Segundo Jorge (2014, p.114), o Ideb
agrega ao enfoque pedagogico dos resultados das avaliagdes em larga escala do Inep a
possibilidade de resultados sintéticos, facilmente assimilaveis, e que permitam tracar
metas de qualidade educacional para os sistemas. Entretanto, segundo o autor, trata-se
de uma visao de qualidade da educacao em uma perspectiva quantitativa, considerada
como legitima pelos governos, que a reduzem a uma métrica, ignorando outros aspec-
tos fundamentais da formagao humana.

O Brasil também participa do Programme for International Student Assessement (Pisa), dispo-
sitivo de avaliagao internacional, que compara resultados de sistemas educacionais de 70 paises. O
Pisa constitui-se em um dos principais meios de agao da Organizagao para a Cooperagao Desen-
volvimento Econdmico (OCDE) e vem sendo realizado desde os anos noventa. O Brasil € integrante
do programa e, segundo relatdrios que ja foram divulgados no site do Inep/MEC, no pentiltimo
exame realizado, no ano de 2015, do qual ja se tem dados, o Brasil ficou na 63* posicdo em ciéncias,
na 5%° em leitura e na 66° colocagao em matematica. Em 2015 participaram do exame 23141 alu-
nos de 841 escolas. E uma avaliagio trienal e foca trés areas cognitivas - ciéncias, leitura e
matematica, além da contextualizagao dos resultados por meio de questionarios aplicados
aos estudantes, diretores de escolas, professores e pais. Segundo Pettersson e Moltasd, (2016,
p- 629), 0 Pisa foi criado em um momento feliz, pois se tratava de um periodo promissor ao con-
senso neoliberal, que via a educagao a servigo da economia. Segundo estes autores, 0 Pisa ndo é
O um exame, pois cria fundamentos sobre como ver e pensar a educagao, cria “verdades e fatos”
bem como apregoa e realiza a comparagao, uma vez que a OCDE promove reunioes para discutir
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osresultados entre paises e publica relatdrios globais e por paises, periodicamente. A OCDE, como
entidade internacional e globalizada, exerce um papel que pode ser caracterizado, segundo a teoria
daregulagdo social, como “requlagio transnacional” ou ainda “empréstimo de politicas”. Neste sentido a
OCDE preconiza que a educagao dos paises deve ser reformulada para permitir competitividade
em economia e, neste caso, o Pisa pode ser visto como instrumento da “economia do conhecimento”
(CARVALHO, 2016, p. 669).

Resultados do Ideb e Pisa 2015 na Regido Nordeste

O Ideb esta em sua sétima edigao, tendo sido calculado pelo Inep também em 2005.°
Neste texto serdo considerados dados referentes aos anos finais do Ensino Fundamental
e ao Ensino Médio da regiao Nordeste, etapas mais criticas da Educacao Basica.

Os resultados do Ideb mostram que, apesar de o Pais ter melhorado seu desempe-
nho nos anos finais do ensino fundamental, alcangando, em 2017 um indice igual a 4,7,
ameta proposta nao foi atingida. Nos anos finais do ensino fundamental, as escolas das
redes estaduais estao mais presentes, cabendo aos estados 49,7% do atendimento desta
etapa de ensino. Em apenas 8 (oito) estados as redes estaduais vém ocorrendo melho-
res resultados, estando o Pais distante da meta projetada, tanto para os anos finais do
ensino fundamental, como para o ensino médio. Na Regiao Nordeste do Pais, os resul-
tados obtidos nos anos finais do ensino fundamental e do ensino médio de 2005 a 2017
a0 0s que se apresentam a seguir:

Tabela 1: Ideb - Anos finais do ensino fundamental- rede publica

Ideb -rede publica

Unidade da Indicadorde  Nota Média Meta
Federagio  [deb Ideb Ideb Ideb Ideb Ideb Rendimento Padronizada Ideb Ideb

2005 2007 2009 2011 2013 2015 (P)2017 (N)2017 2017 2017
Brasil 35 38 40 41 42 45 0,87 5,36 47 50
Nordeste 26 29 31 32 34 37 0,82 4,74 39 4,1
Maranhio 32 34 36 36 38 38 0,87 4,86 42 47
Piauf 26 31 34 36 35 38 0,82 492 40 41
Cear4 28 34 36 37 39 42 0,87 513 45 43
R.G.Norte 26 27 29 29 31 3,2 0,73 4,60 33 4,0
Paraiba 25 28 28 29 30 33 0,76 4,48 3,4 4,0
Pernambuco 24 25 30 33 36 41 0,92 4,85 4,5 3,9
Alagoas 25 27 27 25 27 31 0,84 4,78 4,0 4,0
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Ideb -rede publica

Unidadg da Indicadorde ~ Nota Média Meta
Federacgido  [deb Ideb Ideb Ideb Ideb Ideb Rendimento Padronizada Ideb Ideb
2005 2007 2009 2011 2013 2015 (P)2017 (N)2017 2017 2017
Sergipe 29 29 2,7 29 2,7 29 0,72 4,81 3,5 44
Bahia 2,6 2,7 2,8 29 3,1 3,2 0,70 4,59 3,2 42

Fonte: “Resumo Técnico dos Resultados do Indice de Desenvolvimento da Educagao Bésica INEP\MEC.

Tabela 2: Ideb- Ensino médio - rede estadual

Ideb -rede publica

Unidade da Indicadorde ~ Nota Média Meta
Federagio  [deb Ideb Ideb Ideb Ideb Ideb Rendimento Padronizada Ideb Ideb
2005 2007 2009 2011 2013 2015 (P)2017 (N)2017 2017 2017
Brasil 30 32 34 34 34 35 0,82 423 33 44
Nordeste 27 28 31 30 30 32 0,82 3,98 32 4,0
Maranhao 24 28 30 30 28 31 0,86 391 34 3,7
Piaui 23 25 27 29 30 32 0,86 391 33 3,6
Ceara 30 31 34 34 33 34 0,91 421 3,8 43
R.G.Norte 26 26 28 28 27 28 0,76 3,77 29 39
Paraiba 26 29 30 29 30 31 0,79 3,88 31 4,0
Pernambuco 27 27 30 31 36 39 0,93 4,32 4,0 4,0
Alagoas 28 26 28 26 26 28 0,85 3,89 33 41
Sergipe 28 26 29 29 28 26 0,75 4,08 31 42
Bahia 27 28 31 30 28 29 0,74 B8 2,7 41

Fonte: “Resumo Técnico dos Resultados do Indice de Desenvolvimento da Educagio Basica” INEP/MEC.

A informagao que se procura trazer, a partir das tabelas, sao os resultados do Ideb
por estado do Nordeste, pelas médias obtidas, para analisar a educagao publica da Regiao.
A referéncia para a compreensao do valor do indicador por estado foi tomada compa-
rando-o a média do Brasil, no ano de 2017.

Como se V&, pela tabela acima, as médias obtidas por sete entre os nove estados na
Regiao Nordeste estao abaixo das previstas no periodo para 2017 para o Pais, no ensino
médio, e anos finais do ensino fundamental. Os estados de Ceara e Pernambuco se des-
tacaram em relacao aos demais, nas avaliagdes do Ideb quando cotejados aos demais da
Regiao e, tendo superado as metas previstas em 2017, estao entre os estados da Federagao
que o conseguiram. As regioes Sudeste e Sul, de modo geral, apresentam performance
superior em tais avaliagdes e elevam, por tal motivo, a média nacional. Pode-se, portanto,
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segundo o Resumo Técnico Ideb, publicado no site do MEC, constatar as diferencas de
desempenho no Saeb entre estados da Federagao.

Segundo o Resumo Técnico Ideb, melhorar o fluxo escolar ainda € um grande desafio para o
Brasil, uma vez que dados mostram a elevada taxa de distorcao idade-série para os anos finais do
ensino fundamental e ensino médio. Pode-seencontrar estados com taxas de distorgao superio-
res a40%, nas duas etapas de ensino, sendo este um dos fatores a dificultar, conforme o relatorio,
o alcance de melhores indices. Tal defasagem interfere também nos resultados do Pisa no Brasil.

Quadro I: Resultados do Pisa 2015: Média do Brasil e estados do Nordeste

NediIE e Areas de conhecimento

estados R. Nordeste Ciéncias Portugués Matematica
Brasil 401 407 377
R. Nordeste 377 382 354
Ceara 401 409 382
Pernambuco 388 394 360
Piaut 380 381 355
Paraiba 380 385 357
R. G. Norte 377 384 353
Sergipe 375 379 354
Maranhao 369 377 343
Bahia 368 372 343
Alagoas 360 362 339

Fonte: Brasil no PISA 2015, andlises e reflexdes sobre o desempenho dos estudantes brasileiros. INEP/MEC

Quanto aos resultados do Pisa, 0 estado do Ceara se destaca, igualando em ciéncias
a média nacional, e a superando em matematica e portugués. O estado de Pernambuco
também supera a média da Regido nos trés contetidos, mas se situa aquém da média
nacional. Os demais estados da Regido apresentam posicionamento semelhante nos dados
do Pisa e nos resultados do Ideb, ou seja, Ceara e Pernambuco estao em posicao melhor
na escala, e com pequenas alteragdes os demais estados obtém as mesmas colocagoes.

O Pisa é um exame direcionado aos alunos, tanto da rede publica como privada,
com idade entre 15 anos e 2 meses e 16 anos 3 meses, no momento da aplicagao do teste.
Embora nao seja especificamente um exame cognitivo, segundo a OCDE, a defasagem
idade/série pode vir a ser um dos fatores a interferir nos resultados. Com o objetivo de
verificar a variagao entre paises, foi criada uma medida associada ao ano modal, segundo
o relatdrio, denominada Grade. O indice calculado indica a defasagem idade-série em
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cada pais.” A maioria dos estudantes de 15 anos no Brasil esta no ensino médio, mas, ao
se observar esse indice por unidade da Federagao, verifica-se que a defasagem idade\
série ainda é um desafio para alguns estados brasileiros. Pelo mapa apresentado no rela-
torio, sete dos estados do Nordeste, (Bahia, Maranhao, Rio G. Norte, Alagoas, Sergipe,
Paraiba e Piaui) tém indice negativo na defasagem idade/série. Em dois estados, Ceara e
Pernambuco, o indice é positivo, ou seja, ¢ menor a defasagem. O relatdrio informa que,
com base no estudo das relagdes entre os marcos tedricos do Pisa e as matrizes do Saeb-
-Prova Brasil, os estudantes brasileiros do 9° ano do ensino fundamental sao capazes
de resolver, em parte, os itens do Pisa. Se ndo ocorresse defasagem idade\série entre os
jovens brasileiros de 15 anos, € provavel que os resultados em testes cognitivos como os
do Pisa fossem melhores.

Segundo Villani e Oliveira (2018, p.1343), as relagdes entre o Pisa e o Ideb podem
ser consideradas estatisticas mas também politicas. As autoras mostram que, no que se
refere a produgao dos dados do Pisa, os resultados apresentam criticidades em relagao as
informacoes coletadas e disseminadas sobre o sistema escolar do Brasil. Constata-se que
o Pisa aplicado no Brasil reflete uma representacao parcial da realidade escolar brasileira,
que se apresenta complexa, muito diversificada e com um nivel de desigualdade econd-
mica e cultural forte, ndo sd entre estados, mas também entre municipios de um mesmo
estado. Segundo as autoras, a OCDE, por induzir este modelo, acaba por produzir uma
transformagao e uniformizagao do conceito de qualidade educativa que vai sendo incor-
porado e representa uma situacao de poder sobre a politica de educacao.

Aspectos da desigualdade social da Regido Nordeste

O Nordeste € a terceira maior regiao geografica do Pais, com uma area de aproxima-
damente 1,5 milhdes de quilometros quadrados, e tem aproximadamente 53,5 milhdes de
habitantes, de acordo com o ultimo Censo Demografico do Instituto Brasileiro de Geo-
grafia e Estatistica (IBGE), sendo a terceira maior economia do Brasil, atrds somente do
Sul e Sudeste.

A desigualdade social ¢, de modo geral, considerada como a diferenca existente
entre classes sociais, levando-se em conta fatores econdomicos, educacionais e cultu-
rais. Pode ser medida em faixas de renda, ou ainda por outros fatores como o Indice
de Desenvolvimento Humano (IDH), do Programa das Nagdes Unidas para o Desen-
volvimento, (PNUD), Segundo o Atlas Brasil,® lancado pelo Pnud em parceria com o
Instituto de pesquisas Econdmicas Aplicadas (Ipea) e a Fundagio Jodo Pinheiro, o Indice
de Desenvolvimento Humano (IDH) do Brasil, em 2018, era de valor 0,759, man-
tendo a posi¢ao 79 no ranking entre 189 paises, situando-se na faixa de ‘Alto
IDH’ (entre 0,700 e 7,999).° Entretanto, o Brasil é um pais onde predomina grande
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desigualdade social, sendo que 1% da populagao tem rendimento médio men-
sal de 27,744 reais, enquanto mais de 50% da populagdo tem renda de 840 reais,
menos que um salario minimo, conforme informagao do IBGE, Pesquisa Nacio-
nal por Amostra de Domicilios Continua (Pnad Continua).”

O Indice de Desenvolvimento Humano (IDH) é uma medida resumida
do progresso, a longo prazo, em trés dimensdes basicas do desenvolvimento
humano: renda, educagao e saude. O IDH demonstra como estao as condi¢oes de
vida de populagdes e de progresso socioecondmico de determinada localidade." O IDH
é calculado de 0 a 1, sendo 1 desenvolvimento humano total, quanto mais proximo de 0,
menos desenvolvido é o pais, ou estado.

Alguns estados da Regido Nordeste, segundo calculos do ano de 2017 apre-
sentam o IDH na faixa de ‘Médio IDH’ (0,600 e 0,699). Sao eles o Piaui: 0,690;
Maranhao: 0,682; Alagoas: 0,683 e Sergipe: 0,699; ja outros estados situam-se na
faixa alta, como Bahia: 0,709; Paraiba: 0,709. Maiores IDH: Pernambuco: 0,730;
Ceara: 0,726; Rio Grande do Norte: 0,736.

Outro indice, criado em 1912, é o Coeficiente de Gini, férmula que permite a clas-
sificacdo da desigualdade social. Ele varia de 0 a 1, sendo 0 a condigao perfeita, sem
desigualdade social e 1 0 maior nivel de desigualdade. Assim, quanto menor é o valor
numeérico, menos desigual € o pais. Por este indice, o Brasil € o 7° pais mais desigual do
mundo, segundo dados de 2017, com o indice de 0,533.

Os indices dos estados da Regiao Nordeste mostram maior desigualdade, pois se
situam mais proximos de 1, com destaque para Maranhao: 0,545; Sergipe: 0,562; Piaui:
0,566 e Bahia: 0,559. Os demais estados, embora tenham indices inferiores aos do indice
do Brasil, também sao desiguais. Os dados apresentados mostram o fato de que a Regiao Nor-
deste seja historicamente conhecida como a que apresenta altos indices de desigualdade
social que tem, em consequéncia, desigualdade educacional.

Para Campello, et al (2018, p.54), no caso do Brasil, os coeficientes acima citados
sao insuficientes para explicar a realidade da desigualdade social, uma vez que parcela
expressiva da populacao vive as margens das condi¢des minimas de vida e eleva-las a
um patamar de dignidade se torna um grande desafio. A desigualdade social ¢, para a
autores, uma relacao politica possivel de ser enfrentada pela agao do Estado e afirmada
pelas lutas coletivas por direitos, cujo efeito democratico pode desestabilizar privilégios
historicamente acumulados. Os autores consideram que o investimento em educagao se
constitui em uma estratégia para o desenvolvimento social de um pais, pois a manuten-
cao das desigualdades em educagao é um dos fatores que mais determinam a exclusao
social e a perpetuagao da pobreza.

Muitos fatores contribuem para que a oferta da educacao publica segundo a reali-
dade encontrada na regiao Nordeste, esteja ainda, em algumas situagdes, distanciada
dos parametros de qualidade social, entendida como a aquela que seja laica, gratuita,
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democratica e que oferega as condigdes favoraveis a formagao e desenvolvimento inte-
gral dos educandos aos quais atende, nos marcos da justica social e do mais amplo direito
a aprendizagem e cidadania plena. A educacao assim compreendida deve promover a
inclusdo social de todos e o seu desenvolvimento como sujeitos de direitos, conforme
pensada por Freire (2007, p.25), como aquela em que ensinar nao seja somente transferir
conhecimentos. Exige a participacao de todos em uma perspectiva capaz de contribuir
na transformacao dos educandos em sujeitos do seu proprio desenvolvimento.

Embora tenha ocorrido crescimento econdmico, em épocas mais recentes, com a
transferéncia e instalagao de industrias na Regidao Nordeste, sabe-se que as desigualdades
sociais persistem, com baixas condi¢des de emprego e trabalho, e altas taxas de analfa-
betismo, superando os dois digitos em todos os estados da Regido. Estes fatores acabam
por intervir, condicionando a oferta e desenvolvimento da educagao basica nas redes
publicas. Sao ainda necessarias mudancas estruturais que possam dotar a economia de
um dinamismo proprio, que a conduza a importantes mudangas no perfil distributivo
regional e instale um processo sustentado de desenvolvimento econdmico.

Os sistemas educacionais da Regido Nordeste

A analise das diferencas entre politicas educacionais dos estados teve por fonte
o livro A politica educacional em contexto de desigualdade. Uma andlise das redes piiblicas de
ensino da regido Nordeste, em especial a segunda parte onde os dados coletados pelos
autores se referem as redes ptiblicas de educacao. Foram definidos, a partir dos estudos
sobre a politica educacional das redes ptiblicas da Regido, alguns componentes, como
a monitorizagao dos dados numéricos dos exames externos da area educacional, ques-
toes como a formagao dos professores da educagao basica, a situagao de efetividade (ou
precariedade) nas carreiras docentes, implementagao do Piso Salarial Profissional Nacio-
nal (PSPN), segundo a Lei n. 11.738/2008, bem como taxas de analfabetismo, distor¢ao
idade/série e professores nao habilitados. Os indicadores do Ideb, conforme apresenta-
dos e analisados na primeira parte deste texto, também contribuiram para a andlise da
politica educacional da Regido Nordeste e permitem responder a indagagoes formula-
das na introdugao do artigo.

Os nove estados tém sistemas de educagao organizados, planos estaduais de edu-
cagao em vigéncia e pagam o Piso Salarial Profissional Nacional, contemplando horas
para outras atividades pedagodgicas, conforme a Lei 11.738/2008, com excegao de Ser-
gipe, conforme Bretas et al, (2019, p.415). No estado do Maranhao, em relagao a formagao
e valorizagao dos profissionais da educagao, segundo Lima, Bianchini e Lima, (2019,
p-246) o0 governo apresenta em seu Plano Estadual de Educagao (PEE 2014-2024) metas que
visam assegurar formacao em nivel superior a todos os professores, garantir a formacao
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continuada e direitos legais, com o pagamento do Piso Salarial Profissional Nacional,
estando os valores pagos em 2018 acima dos previstos, segundo a Lei 11.738/2008 para os
professores em exercicio no ensino médio.

Para o estudo das questdes acima, os estados foram agrupados em trés segmentos,
levando-se em conta os resultados do Ideb. Compdem o segmento 1 (um), Maranhao,
Sergipe, Alagoas e Bahia. O segmento 2 (dois) € integrado por Pernambuco e Ceard; ja o
segmento 3 (trés) é composto por Piaui, Rio Grande do Norte e Paraiba.

Quadro II. Distor¢ao idade/série, indice de analfabetismo e professores nao

habilitados

Distorcao Distorcao indice de Professores
Estados idade/série idade /série analfabetismo sem

Ens. Fund. Ens. Médio habilitacao
Maranhao 32,5% 37,3% 16,7% 29,2%
Sergipe 30,6% 47 5% 14,5% 21,5%
Bahia 36,2 47,0% 12,7% 33,3%
Alagoas 30,4% 32,7% 18,2% 47,8%

Fonte: OLIVEIRA, DUARTE, RODRIGUES, 2019.

Necessario registrar que a média de analfabetismo do Brasil é de 6,8%, estando os
quatro estados, como pode ser visto no quadro II, bem acima da média nacional. Atuam
com contratados temporarios (65%) Alagoas e (33,9%) Bahia). Outro destaque em Alagoas,
segundo Candeias e Oliveira (2019, p.81), é o indice de reprovagao nos ultimos anos do
ensino fundamental, chegando ao patamar de 30%. Estes quatro estados tém médias infe-
riores a média nacional, tanto nos dados do Ideb 2017, como nos dados do PISA 2015. Os
quatro estados tém planos de governo em que as metas previstas contemplam a educacao
basica publica, mas trata-se de uma realidade em que os problemas a serem enfrentados
sao numerosos e acabam por exercer um forte impacto no alcance das metas educacio-
nais, como apontam Souza e Ramos (2019, p.113).

O segundo segmento é composto por dois estados, Ceara e Pernambuco, que con-
forme demonstrado nas tabelas sobre o Ideb, anos finais do ensino fundamental e ensino
médio, como também, no quadro sobre o Pisa 2015, apresentados na primeira parte do
texto, tém médias superiores aos demais estados da Regido e em alguns casos superam
a média nacional. Nos dois estados a principal caracteristica na area de educacao é o
empenho dos governos em obter bons resultados nos exames citados e a continuidade
das politicas em desenvolvimento desde a gestao de governos anteriores. As informa-
¢Oes a seguir explicam indagagdes, formuladas na introdugao deste artigo. No Ceara as
acdes pedagogicas e administrativas centradas no atendimento as escolas se destacam nas
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instancias intermediarias, as Coordenadorias Regionais de Desenvolvimento da educagao
(Credes). Dentre as regionais ha uma em destaque, a de integracao com os municipios,
que exerce papel preponderante na articulacao das acoes conjuntas, segundo Pinheiro
e Benevides (2019, p. 157). O foco da politica educacional centra-se, pois, na universali-
zagao do atendimento a populagao dos 4 aos 17 anos; na alfabetizacao, prevista em dois
anos de escolaridade; em escolas de tempo integral; na articulagao entre ensino médio
e educagao profissional. Outra informagao marcante refere-se ao exame de avaliacao da
educacao basica do Ceara. Trata-se do Sistema Permanente de Avaliacao da Educacao
Basica do Ceara (Spaece), censitério, realizado pelo Centro de Politicas Ptblicas e Avalia-
¢ao da Educacao da Universidade Federal de Juiz de Fora (CAEd/UFJF). De acordo com
Pinheiro e Benevides (2019, p.157), alunos e professores sao bonificados por bons resulta-
dos, aqueles com um notebook e estes com acréscimo de um 14° salario. Nao se registram
penalidades em caso de nao alcance de metas previstas, conforme informacao dos auto-
res. Na valorizagao do professor, registram-se duas dire¢des: o incremento dos salarios
de professores, apos 2015, e o incentivo a formagao continuada. Em 2015 foi implantado
um plano de carreira com vencimentos acima do PSPN, prevendo progressao vertical - e
os professores tém direito a licenga remunerada para capacitagao profissional.

O estado de Pernambuco tem uma politica educacional centrada no foco dos resultados
escolares, e este fato tem sido constante pelo menos ha duas gestdes de governos anteriores.
Na drea de educagao, como em outras, em Pernambuco, a politica pauta-se nas premissas
da gestao de controle por meio dos resultados, estabelecendo acordos de desempenho entre
as escolas e o Poder Executivo Estadual, vinculados a remuneragao variavel dos servidores.
Esta politica vem de programa anterior, denominado “Modernizacao da Gestao Publica no
Estado de Pernambuco — Metas para Educagao”, conforme mencionado por Duarte (2019,
p-301). Além do Indice de Desenvolvimento da Educacio Bésica (Ideb), o governo em Per-
nambuco adotou o Indice de Desenvolvimento da Educacio de Pernambuco (Idepe) no
monitoramento da qualidade educativa do estado. O Idepe, a espelho do Ideb, € construido
a partir dos resultados de desempenho estudantil, aferidos pelo Sistema de Avaliacao da
Educacao Basica de Pernambuco (Saepe) e das taxas de fluxo escolar nas institui¢des esta-
duais. E assim, a gestao por resultados apresenta-se como um processo que envolve definir
e monitorar indicadores com vistas a medir e melhorar o desempenho de organizagoes, pro-
gramas e projetos e, desta forma, os contratos de desempenho constituem-se como um dos
instrumentos da gestao por resultados, estabelecendo objetivos e metas e em alguns casos,
premiagao por resultados quando do alcance das metas, ou punicao, em situagao contraria.
Outro destaque da gestao educacional em Pernambuco refere-se as “Escolas de Referéncia
de Ensino Médio” (Erem) com politicas de remuneracao, jornada de trabalho e gestao pro-
prias, que, segundo Duarte (2019, p.303), possuem um curriculo preparado para atender as
escolas em tempo integral ou semi-integral. Os profissionais que ali trabalham tém jornada
de 40 horas, e remuneragao especial. Sao ao todo 366 Erem em Pernambuco.

Revista Retratos da Escola, Brasilia, v. 14, n. 29, p. 443-462, mai./ago. 2020. Disponivel em: <http://retratosdaescola.emnuvens.com.br/rde> 4:55



Maria Helena Augusto e Tiago Ant6nio da Silva Jorge

O terceiro segmento € composto por trés estados - Piaui, Paraiba e Rio Grande do
Norte - que, embora se situando abaixo da média do Brasil no Ideb, tém sistemas proprios
de avaliagao de resultados escolares, e adotam em alguns casos politica de premiagao
para professores e escolas. No Piaui, de acordo com Sousa (2019, p.339), a sistematizacao
do controle dos resultados educacionais se deu de forma mais significativa, a partir da
criagdo do Sistema de Avaliagao Educacional do Piaui (Saepi), em 2011. Esse sistema avalia
os anos finais do ensino fundamental e as trés séries do ensino médio na area de lingua
portuguesa e matematica, caracterizando-se por realizar uma avaliacao estandardizada
em larga escala de toda a educacao basica do estado. Embora a pratica pedagogica dos
professores deva ser orientada pela necessidade de produzir resultados, de acordo com
as matrizes de referéncia produzidas para o Saepi, ndo se registra a avaliagao de desem-
penho dos docentes segundo os resultados obtidos pelos alunos. O Rio Grande do Norte,
de acordo com Cabral Neto e Castro (2019, p.381), apresenta altas taxas de distorgao idade
série: 51,7%, bem acima do indice no Brasil, que € 30,6%, e do Nordeste, que é 40,3%. O
estado, segundo os autores, também tem um sistema de avaliacao dos resultados escola-
res, denominado Sistema Integrado de Monitoramento e Avaliagao Institucional (Simais),
realizado em parceria com o Centro de Politicas Ptblicas e Avaliagao da Educagao da
Universidade Federal de Juiz de Fora (CAEd/UFJF). Esse sistema de avaliacdo, até o ano
de 2018, ndo estaria vinculado a distribui¢ao de bonus de produtividade a escola, tam-
pouco aos docentes, pelo desempenho alcangado nos exames. Ja na Paraiba, de acordo
com Silva et al, (2019, p. 255), o Sistema Estadual de Avaliagao da Educacao da Paraiba
— Avaliando Idepb -apresenta um indice denominado Indice de Desenvolvimento da
Educacao da Paraiba (Idepb). O carater meritocratico esta presente, pois premia profes-
sores que tenham alcangado as metas estipuladas, com um 14° ou 15° saldrio, conforme
o caso. O Centro de Politicas Publicas e Avaliacao da Educagao (CAEd/UFJF) é também
o drgao responsavel pela implantagdo e realiza¢ao do Sistema, que define metas a serem
alcangadas por escola, com base em escala de proficiéncia gerada nos diferentes contet-
dos avaliados. O calculo das metas a serem alcangadas por escola é de responsabilidade
do CAEd/UFJE. Tais metas devem servir de referéncia para que cada unidade escolar
elabore um Projeto de Intervengao Pedagogica (PIP), tendo em vista a superagao das difi-
culdades dos alunos e a elevagao de seu desempenho no Idepb.

Muitos autores analisam a politica meritocratica dos governos, e nao a véem como
favoravel a uma educagao que possibilite um amplo desenvolvimento educacional.
Quando se examina a literatura sobre os testes estandardizados, que se apoiam em com-
paragdes nacionais ou internacionais, vé-se que as relagdes entre a eficacia escolar e os
sistemas de testagem aparecem pouco consistentes. Tais relagdes entre melhores resul-
tados e bonificagdes sdo muitas vezes inequivocas e nem sempre automaticas. Assim, de
acordo com Almeida, Dalben e Freitas (2013, p.1153), no campo da avalia¢ao educacio-
nal a possibilidade de associagao da eficdcia escolar a diferentes resultados de exames
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baseados em testes padronizados é um problema, a medida que diferentes formas de
medir levam a resultados diferentes, o que evidencia a fragilidade da elaboragao da lista
de ranqueamento e, consequentemente, a0 uso meritocratico.

Sete dos nove estados que integram da Regiao Nordeste, segundo levantamento rea-
lizado e mencionado pelos autores dos artigos que compdem a segunda parte do livro
A politica educacional em contexto de desigualdade. Uma andlise das redes priblicas de ensino da regido Nor-
deste, tém parcerias com institui¢des do setor privado, chamadas de think tanks, como
Fundagao Lemann, Instituto Unibanco, Itatt BBA, Instituto Natura, Instituto Correspon-
sabilidade pela Educacao (ICE), dentre outras. Este fato demonstra que, mesmo entre
governos estaduais posicionados de forma mais critica as medidas restritivas dos direi-
tos sociais, vem ocorrendo um crescimento significativo do privatismo em educagao, da
Nova Gestao Publica na drea educacional, empregando instrumentos de gestao por resul-
tados, em uma linha meritocratica. Os gestores publicos, muitas vezes, sao levados pela
onda alarmante do gerencialismo e talvez por nao conhecerem bem os parametros da
agao de tais instituigoes, nelas se apoiam, em uma expectativa de obter redugao de custos
operacionais, atingir metas e bons resultados e, assim, melhor gerir a area educacional
em seu estado. A gestao educacional centrada nos niimeros ou gestao por resultados, nos
estados do Ceard e Pernambuco, poderia, portanto, explicar a diferenga de desempenho
no Ideb e Pisa, e as razdes de seu destaque na Regido Nordeste.

Oliveira (2015, p.625), em artigo que analisa as contradi¢des entre a busca da eficién-
cia e a ampliacao do direito a educagao, explica o termo Nova Gestao Publica (NGP) e, a
partir desta perspectiva, considera que o governo do presidente Luiz Indcio Lula da Silva,
que promoveu importantes mudangas no Brasil e na educagao, nao foi capaz de romper
aracionalidade das politicas educacionais, que preveem préticas de avaliagao por resul-
tados e de regulagao de controle. Segundo a autora, ao concentrar as atengoes na eficacia
e eficiéncia do sistema, os governos miram o melhor desempenho, baseado no mérito a
partir de suposta igualdade de condigdes como critério de justica. Tanto mais grave isso
se torna, se consideramos as desigualdades internas no sistema educacional brasileiro
e 0s parcos mecanismos capazes de promover alguma equidade. A nova gestao publica
(NGP), orientada por resultados, refor¢a ainda mais o papel “intermedidrio” de instan-
cias na mobilizagao dos atores locais a servigo das prioridades e objetivos mensuraveis
dos governos. Elas foram, portanto, fortalecidas em Pernambuco e Ceard, como meio de
acompanhamento, monitorizagao dos dados e controle de resultados. Trata-se, portanto,
de uma politica centrada em numeros, para melhor gerenciar a educacao publica.

Sabe-se que os indicadores em suas varias formas criam, sustentam e projetam espa-
¢os de comparagao constante, bem como tém o poder de moldar a politica de educagao a
ser definida em diversos paises. (LINGARD, 2016, p. 609; NORMAND, e VERGER, 2015,
p-559) Desta forma, € possivel, por meio do estudo do que propdem as legislagdes dos
governos de alguns estados da Regiao, demonstrar como a educagao pode ser governada
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por construgdes de dados dos resultados escolares, sobre as avaliagdes educacionais e dis-
cussoes em torno deles. Os indicadores escolares tém tanto o poder de moldar as agdes
politicas dos governantes, como também indicar os excessos ou omissdes em sua capa-
cidade de governanga, pois a questao da equidade passa a ser desconsiderada, uma vez
que a politica meritocratica em educagao deixa de lado muitas vezes os menos favoreci-
dos sociais. Assim os indicadores de resultados podem dizer muito, mas nao dizem tudo.

O Ideb, bem como alguns dos sistemas de avaliagao nos estados, orientam as deci-
soes dos governos na drea da educacao, envolvendo programas e agdes que se traduzem
em medidas politicas, bem como repasse de recursos, em base meritocratica, segundo
Augusto (2013:1269). Muitos dos sistemas de avaliagdo tém seus resultados atrelados as
avaliagdes de desempenho de escolas e de docentes, trazendo repercussoes, nem sempre
positivas, a gestao dos sistemas de educagao e aos professores e muitos de seus alunos.

Hall e Gunter (2016:743), analisando as reformas neoliberais da Nova Gestao Publica
(NGP) na Inglaterra, advertem para alguns efeitos que tais politicas podem vir a ocasio-
nar: a centralizagao do curriculo e da avaliagao nas escolas baseadas principalmente em
disciplinas avaliadas por meio de testes nacionais e internacionais. A mercantilizacao da
escola tem diversas consequéncias, como a competicao pelos melhores alunos, entre as
escolas, com base na escolha dos pais, a partir de conjuntos de dados vinculados a clas-
sificagdes com base nos testes; a criacao de escolas como se fossem unidades de negdcios
locais, via gestao financeira no ambito institucional; e o apoio a interesses privados na
educagao, por meio de aportes financeiros oriundos de patrocinio privado. Os autores
falam da tensao que as reformas provocam e levam a criacao de uma nova métrica, desti-
nada a permitir o controle da atividade do setor publico por intermédio de mensuragdes,
e a subsequente recompensa e/ou puni¢ao, no primeiro caso daqueles que atingiram as
metas e, no segundo caso, daqueles que transgrediram as quantificacoes de desempe-
nho prescritas. Estas agdes conduzem a uma onda de gerencialismo nas escolas na qual a
mudanga decretada, diretamente vinculada a agenda da reforma, em ascendéncia, reduz
a autonomia dos professores.

O que demonstram os indicadores escolares

Neste texto foram apresentados os dados referentes aos resultados escolares do Ideb
no periodo 2005 a 2017 e do Pisa 2015, dos estados do Nordeste, procurando explicar as
razdes das diferengas em relagao as médias do Pas.

Varios dos fatores citados ao longo deste texto indicam que a Regidao Nordeste
ainda vive sob um prisma de elevadas desigualdades sociais; ao que parece, sao situagoes
ja solidificadas, que se constituem em obstdculo ao desenvolvimento de politicas publicas
que promovam a educagdo de qualidade como direito. Procurou-se demonstrar também
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que a diferenca de resultado nos exames em larga escala em dois estados, Ceara e Per-
nambuco, é decorrente de politica educacional, que vem sendo executada ha mais tempo
(em periodos anteriores de governo) e que se constitui em uma modalidade de regulagao
de controle denominada Gestao por Resultados (AUGUSTO, 2013:1271). Registra-se, nes-
tes casos, um monitoramento dos resultados dos exames, seguido de a¢des/medidas de
assessoramento as escolas com menor desempenho, recompensas financeiras as escolas
e aos profissionais daquelas que atingem as metas previstas e /ou punigao, apos incidén-
cia frequente, das que nao as obtém.

Um retorno a questao inicial prevista no titulo do artigo leva a reflexao sobre os
dados do Ideb na Regido Nordeste. O indicador, que € estabelecido no Plano Nacional de
Educagao, na meta sete, para o ano de 2019 e 2021, nos escores de 5,2 e 5,5 para os anos
finais do ensino fundamental 5,0 e 5,2 para o ensino médio, respectivamente, aponta
que a qualidade da educagao brasileira, segundo os indices definidos (meta sete), ainda
esta distante de ser alcangada. Neste ponto faz-se necessario considerar que a educagao
escolar é um processo amplo e nao se consubstancia exclusivamente no dominio cog-
nitivo, na simples aquisi¢ao de conhecimentos dos contetidos escolares. Quando se fala
em padrao de qualidade, segundo a propria Constituigao Nacional de 1988, pressupde-
-se a existéncia de outros insumos indispensaveis ao desenvolvimento do processo de
ensino-aprendizagem que os sistemas de ensino devem oferecer e que permitam alcan-
car uma formagdao humana mais completa, alicercada em parametros de justica social.
Sabe-se que a qualidade social na educagao nao se restringe a férmulas matematicas,
tampouco a resultados estabelecidos a priori e a medidas lineares (MONS, 2009:436). A
qualidade social da educagao escolar ndo se ajusta, portanto, aos limites das tabelas, esta-
tisticas e formulas numéricas que possam medir os resultados de processos tao complexos
e subjetivos. Os niimeros, conforme demonstram os dados estatisticos dos documentos
analisados, (relatorios Inep estudados neste texto) falam por si, expressam fatos e podem
significar que a realidade escolar na Regido Nordeste estd ainda distanciada de uma edu-
cagdo publica de qualidade, emancipatdria para todas as comunidades e todos os alunos.

O consorcio de governadores do Nordeste, citado neste artigo, podera vir a represen-
tar um instrumento de governanga (Lascoumes et Le Gales, 2004:167), que lhes permitira,
na area da educacao, realizar em conjunto provimento em infraestrutura escolar, formar
parcerias para formagao continuada de professores, desenvolver diversas agdes conjuntas
que tenham por objetivo a melhoria da qualidade social das escolas publicas da Regido.

As politicas educacionais em proposigdes dos governos, no ambito da Unido, estados
e municipios, guardam uma relagao estreita com a qualidade da educacao publica que se
almeja. Torna-se importante refletir e investigar sobre as agdes que realmente devam ser
postas em pratica nos estados e que tenham por propdsito a qualidade social da educagao
publica, quais os recursos necessarios, como buscar maiores investimentos na drea educacio-
nal. Sao questdes que pressupdem o muito que deve ser feito para superar o distanciamento
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entre o cotidiano de trabalho nas escolas publicas, imerso, muitas vezes, em questdes de difi-

cil solugao, o que se almeja na educagao publica de qualidade e que, pelas limitagdes deste
texto, nao poderiam ser aqui contempladas. Sao questoes que sugerem um prolongamento
de estudos sobre a Regiao Nordeste, em pesquisas educacionais que possam trazer ampli-

tude de investigagao e analise das politicas publicas em tais circunstancias.

Recebido em 30/12/2019. Aprovado em 14/07/2020.

Notas
1. https://www.brasil247.com
2. htipy//portalinep.gov.br/web/guest/ideb. Recomenda-se consultar os documentos citados, que apresentam um estudo
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estatistico em profundidade dos dados do Saebno periodo em questao e do Pisa 2015.

O livro A politica educacional em contexto de desigualdade. Uma analise das redes publicas de ensino da
regiao Nordeste, organizado por Oliveira, D. A.; Duarte, A. M. C. e Rodrigues C. M L, foi lancado em 2019,
durante a reunido anual da Associagdo Nacional de Pés-Graduagao e Pesquisa em educagdo (Anped), pela
Editora Mercado das Letras. Trata-se de um produto da pesquisa internacional “Politicas ptiblicas para
melhoria do Ensino Médio: socializacao cientifica, tradugao e transferéncia de resultados”, financiada pelo
CNPq (Edital 22/2016), realizada em parceria entre o Grupo de Estudos sobre Politica Educacional e Trabalho
Docente da Universidade federal de Minas Gerais (Gestrado), com a Fundagao Joaquim Nabuco (Fundaj),
Universidade de Lisboa, Universidade Estrasburgo, Franca, e Universidade de Barcelona, Espanha, sendo
coordenada pela Dra. Dalila Andrade Oliveira, da Universidade Federal de Minas Gerais.

Os artigos que compdem a segunda parte do livro A politica educacional em contexto de desigualdade. Urma andlise das
redes puiblicas de ensino da regido Nordeste, sendo um artigo por estado, escritos por pesquisadores em politica
educacional de universidades puiblicas da Regidao Nordeste, a exce¢ao de Pernambuco. Sdo a seguir citados,
bem como as respectivas universidades: César Nonato Candeias e José Marcio Oliveira da Universidade
Federal de Alagoas (Ufal); Elizeu Clementino e Michel Daian P. Ramos da Universidade Estadual da Bahia
(Uneb); Carlos Henrique Lopes Pinheiro e Mario Henrique C. Benevides da Universidade de Integragao
Internacional de Lusofonia Afro-Brasileira (Unilab); Lucinete Marques Lima, Angelo Biachini e Francisca
C. Lima da Universidade federal do Maranhao (Ufma); Andreia Ferreira Silva, Angela Cristina A. Albino
Maria Claudia C. Henriques e Melania M. Rodrigues da Universidade Federal da Paraiba (UFPB); Alexandre
Duarte da Universidade Federal de Minas Gerais - UFMG; Adriana e Silva Souza, da Universidade Federal do
Piaui (UFPI); Antonio Cabral Neto e Alda Maria Aratjo Castro, da Universidade Federal do Rio Grande do
Norte (UFRN); Silvania Aparecida Bretas e equipe de pesquisa, da Universidade Federal de Sergipe (UFSE).

Conforme divulgacio no Portal Inep/MEC, consulta em 6 de agosto de 2018.

De acordo com o relatério “Resumo Téanico dos Resultados do Indice de Desenvolvimento da Educagiio Bésica”.
Segundo o relatério “Brasil no PISA 2015”, se todos os estudantes de 15 anos do pais estao em um tinico ano/
série, o valor desse indice ¢ 0. Se uma grande parcela deles ainda esta abaixo do ano/série modal, o indice
é negativo (-x anos); se esta acima, o indice é positivo (+ x anos). O relatdrio ndo informa o que significa a
sigla Grade.

Disponivel em atlasbrasil.org.br/2013/pt/o_atlas/idhm

Disponivel em: www.br.undp.org/content/brazil/pt/home/idh0.html

Informacao disponivel em: www.veja.abril.com.br>concentragido de renda.
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11.  OIDHM, “Indice de desenvolvimento humano por municipio’ é considerado mais adequado para avaliar
o desenvolvimento dos municipios, pois nao se trata da média municipal do indice, mas de um calculo
feito a partir das informagdes do conjunto da populagdo em relagéo aos trés indicadores. Esse indice ganha
maior relevancia na andlise de politicas cuja participagdo do municipio € importante, como no caso dos
anos iniciais da educacéo basica.
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RESUMO: O artigo analisa o Programa Escola Sem Partido (EsP), pro-
posto pelo Projeto de Lei Ordindria 102/2016 do estado do Amazonas,
cujo objetivo € sua inser¢ao no ambito da rede estadual de educa-
¢do. E uma pesquisa de natureza documental e bibliografica, que se
ancora no Projeto de Lei, na Constituicao Federal de 1988 e LDBEN
(Lei 9.394/1996) e se fundamenta em tedricos tais como Frigotto, para
discutir os sentidos e significados do programa EsP, do principio de
neutralidade e do ideal de doutrinagao, a luz da prdpria historia da
concepgao educacional no Brasil.

Palavras-chave:  Educagao. Programa Escola Sem Partido. Neutrali-
dade. Doutrinagao. PLO 102/2016.

ABSRACT: The article analyzes the School without Party Program
(EsP), proposed by the state of Amazonas’ Ordinary Law Project
102/2016, which has its insertion in the public-school system as its
main objective. It is a research of documental and bibliographical
nature that is based in the Law Project, in the Federal Constitution of
1988 and LDBEN (Law 9.394/1996), and has its fundament in theorists
such as Frigotto; in order to discuss the point and meanings of the EsP
program, its neutrality principles, and indoctrination ideals, in the sight
of the very History of the education concepts in Brazil.

Keywords:  Education. School without Party Program. Neutrality.
Indoctrination. PLO 102/2016.

RESUMEN: El articulo analiza el Programa Escuela Sin Partido (ESP),
propuesto por el Proyecto de Ley Ordinaria 102/2016 del estado de
Amazonas, cuyo objetivo es su insercion dentro de la red educativa
estatal. Se trata de una investigacion de caracter documental y biblio-
grafico, que estd anclado en el Proyecto de Ley, en la Constitucion
Federal de 1988 y enla LDBEN (Ley 9.394/1996) y se basa en tedricos
como Frigotto, para discutir los sentidos y significados del programa
ESP, el principio de neutralidad y el ideal de adoctrinamiento, a la luz
de la propia historia de la concepcidn educativa en Brasil.

Palabras clave: Educacion. Programa Escuela Sin Partido. Neutralidad.
Adoctrinamiento. PLO 102/2016.
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Introducao

artigo analisa o Programa Escola Sem Partido (EsP) proposto pelo Projeto de

Lei Ordindria 102/2016 do estado do Amazonas, cujo objetivo é sua insergao

no ambito da rede estadual de educacéo.' E uma pesquisa de natureza docu-
mental e bibliografica, que se ancora neste PL, na Constitui¢ao da Republica Federativa do
Brasil de 1988 (BRASIL, 1988) e na Lei de Diretrizes e Bases da Educac¢ao Nacional (LDBEN
9.394/1996) (BRASIL, 1996) e se fundamenta em tedricos como Frigotto (2017) para discu-
tir os sentidos e significados do programa EsP, do principio de neutralidade e do ideal de
doutrinagdo a luz da prdpria histdria da concepgao educacional no Brasil a qual revela
que a educagdo esteve predominantemente alinhada a ideologia da classe dominante.

Atualmente, a concep¢ao educacional no Brasil é predominantemente econdmica
e se embasa na ideologia de um segmento da classe dominante, o neoliberalismo, cujas
nuances podem ser percebidas na educagao pela centralizagao do financiamento das poli-
ticas educacionais por organismos financeiros internacionais, que, como consequéncia,
exercem seu controle ideologico.

OPLO 102/2016 fundamenta-se em um (contraymovimento denominado Escola sem
Partido, coordenado por Miguel Nagib, que ganhou ampla repercussao a partir de 2013
e tem sido fortemente discutido nas redes sociais. O aparato midiatico a que se des-
tina o EsP é dividido em dois grandes grupos, principalmente: de um lado, a critica de
pesquisadores e estudiosos, sobretudo da drea da educagao; do outro, 0 apoio de grupos
conservadores com ideias e praticas reaciondrias.

No campo educacional, ganhou destaque um estudioso bastante dedicado as pesquisas
relacionadas ao sentido social da educagao e o trabalho docente, Frigotto (2017), que demons-
tra certa preocupagao com a repercussao desse PLO e as reacoes desencadeadas a partir dele,
definindo-o como a “esfinge que ameaga a educagao e a sociedade brasileira”.

Dentre tais reacoes, o Projeto de Lei (PL) 867 de 2015, apresentado pelo Deputado
Izalci do PSDB-DE, cuja proposta € de inclusao, nas Diretrizes e Bases da Educagao Nacio-
nal, do “Programa Escola Sem Partido” em tramite na Camara Federal, cuja influéncia
chegou a0 Amazonas na forma de Projeto de Lei Ordindrio (PLO). Logo, o PLO 102/2016
¢ uma extensao do PL 867/2015.

O resultado dessa analise aponta que o PLO 102/2016 é a materializa¢ao da propria
contradigdo pois defende uma neutralidade que ela nao expressa, porque manifesta em
suas proposi¢des uma ideologia, no caso, a burguesa, alinhada ao ideal neoliberal orto-
doxo. Quanto a doutrinacao, o projeto ignora o fato de que os contetidos ministrados em
sala ndo sao propostos por um nico professor, mas por um conjunto de diretrizes cur-
riculares estabelecidas pelo Ministério da Educagao. Em sintese, o Programa Escola Sem
Partido insere-se em um contexto de desmonte dos bens sociais, preconizado por uma
nova crise do capital.
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Concepcoes de educacao no Brasil

A educagao, ao longo da historia do Brasil, esteve predominantemente alinhada a
ideologia da classe dominante. Do periodo colonial ao Primeiro Império, ela visou prin-
cipalmente a um carater civilizatorio, sob rEsPonsabilidade da igreja. Teixeira (1989:61)
retrata uma educacao dual, com caracteristicas fundamentadas nas condicdes socioeco-
ndmicas dos individuos, as quais esta era destinada:

Os indios, quando nao eram escravizados, recebiam uma educagao de evange-
lizagao nos seus proprios aldeamentos, sob a guarda e protecao dos jesuitas. Os
escravos eram educados pelo trabalho forcado e vida nas senzalas. O branco rece-

bia uma educacao escolar de qualidade, baseada no saber medieval greco-latino,
em sua interpretagao teoldgica ou aristotélica tomista.

Isso porque, nesse momento, a cultura era entendida numa perspectiva “[...] uni-
versal, individual, elitista, prescritiva e normativa”, difundida pela pedagogia classica
(CANDAU, 2000:18), por isso a visao de mundo e de cultura que predominava no con-
texto brasileiro era a eurocéntrica. Destarte, os moldes europeus eram a referéncia, de
modo que tudo que fosse diferente, era considerado inferior, logo, precisava ser modifi-
cado, ou como o proprio Teixeira (1989) relata, civilizado.

Veiga (2008:504) aponta que “[...] a escola era, entao, entendida como forma de civili-
zar 0s grupos vistos pelas elites como impeditivos da coesao social brasileira”. Por isso,
compreendemos que a concepgao de educagao era a civilizacional, que basicamente sig-
nificou a negagao e o silenciamento da diversidade cultural da populacao brasileira e a
negacao da educagao como um direito de todos.

Isso ocorre porque, do ponto de vista sociologico, a educagao

[.] sempre expressa uma doutrina pedagogica, a qual implicita ou explicitamente
se baseia em uma filosofia de vida, concepcao de homem e sociedade. Numa rea-
lidade concreta, o processo educacional se da através de institui¢des EsPecificas

(familia, igreja, escola, comunidade) que se tornam porta-vozes de uma determi-
nada doutrina pedagogica (FREITAG, 2005:34).

A doutrina pedagodgica e a concepgao de ser humano e sociedade que prevalecia na
educacdo nesse periodo se baseavam, principalmente, no ideal europeu/elitista. Com rela-
cao ao ideal europeu, pode ser percebido em dois momentos: o primeiro pela perspectiva
civilizacional que a educagao oferecida pelos jesuitas possuia, ja relatada anteriormente,
e, no segundo momento, pelos ideais iluministas, que irradiavam no século XIX para o
Brasil. Sobre esse segundo momento, diz Faria Filho (2015:140):

O ideario civilizatério iluminista irradiava-se, a partir da Europa, para boa parte
domundo e, também, para o Brasil. Como componente central desse ideario estava

aideia da necessidade de alargar as possibilidades de acesso de um niimero cada
vez maior de pessoas as institui¢des e praticas civilizatérias. O teatro, o jornal, o
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livro, a escola, todos os meios deveriam ser usados para instruir e educar as “clas-
ses inferiores”, aproximando-as das elites cultas dirigentes.

No que diz respeito ao elitismo, ele se manifesta pelo fato de os sistemas educacio-
nais brasileiros, organizados ao longo da histdria, serem construidos para atender aos
interesses sociopoliticos das elites. As camadas populares, ampla maioria do povo brasi-
leiro, ficavam excluidas: indios, escravos desafricanizados, mamelucos, cafuzos e brancos
pobres (FERREIRA Jr,; BITTAR, 2005:14-15)

Portanto, nesse periodo, a fungao da educagao era basicamente de reprodugao das
relagdes de dominagao e a de reproducao da ideologia dominante, uma vez que a escola
como mecanismo de realocagdo dos individuos na estrutura de classes era dispensavel
(FREITAG, 2005).

O elitismo ndo ¢é revertido ao longo da historia do Brasil, no entanto, a educacao
ganha novas fungdes e significacdes e um contexto de disputa em torno dela é instau-
rado a partir da década de 30 do século XX, reflexo da crise capitalista de 1929, que, no
Brasil, materializou-se na crise da superprodugao do café.

A economia e a politica brasileira foram fortemente abaladas pelos acontecimentos
mundiais das trés primeiras décadas do século XX?, e ainda depois da crise de 1929-
1932, quando se abre uma época de expansao acelerada das relacdes capitalistas entre
nos, com imensas repercussoes para as classes sociais, o Estado e as rEsPostas a questao
social (BEHRING, 2011).

A partir desse momento, o Brasil passa por uma modernizagao econdmica, que
implica o surgimento de novas fragdes burguesas. Até entao a elite cafeeira era 0 segmento
burgués dominante, apds a crise, emergem no cendrio nacional outras fragdes como, por
exemplo, a elite agucareira, da carne e do setor industrial. Juntamente com isso, ocorrem
asinsurreigoes sociais, a chamada questao social brasileira, que se configura na existén-
cia de grupos marginalizados da sociedade reivindicando direitos, como o da educacao.

Sobre isso, Freitag (2005:91) afirma que, no inicio do periodo que caracterizava o modelo
econdmico da substituicao de importagdes, ocorre uma tomada de consciéncia por parte da
sociedade politica, da importancia estratégica do sistema educacional para assegurar e con-
solidar as mudangas estruturais ocorridas tanto na infra como na superestrutura.

A partir desse momento, a Igreja passa a ter cada vez menos influéncia sobre a edu-
cagdo e o Estado assume as rédeas da politica educacional. Esse momento é marcado
também pelo enfrentamento das questdes sociais. Behring (2011) relata que a forte disputa
pela hegemonia e pela diregao do processo de modernizagao acaba por levar a implan-
tacao da ditadura de Vargas em 1937, que combateu fortemente os movimentos sociais,
com a policia, a0 mesmo tempo em que efetivava algumas medidas de cunho social,
como a criagao do Ministério da Educacao e Satide e o Conselho Nacional da Educagao,
na tentativa de conseguir a legitimacao do seu governo por parte da sociedade civil, “[..]
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buscando transformar a luta de classes em colaboragao de classes” (BEHRING, 2011:106),
instalando, assim, o Estado de compromisso.
Nesse sentido, Freitag (2005:92) revela que:
A politica educacional do Estado Novo nao se limita a simples legislagao e sua
implantagao. Essa politica visa, acima de tudo, transformar o sistema educacional
em um instrumento mais eficaz de manipulagao das classes subalternas. Outrora
totalmente excluidas do acesso ao sistema educacional, agora se lhes abre genero-

samente uma chance. Sao criadas as escolas técnicas profissionalizantes (para as
classes menos favorecidas).

Fica evidente que a educagdo direcionada as classes mais baixas socialmente era tao
somente um processo tecnicista, em que o foco era dado na organizacao do processo, dei-
xando em segundo plano alunos e professores; buscava-se a formagao de mao de obra
para atender as necessidades do capitalismo. No entanto, nao se pode negar que essas
medidas, mesmo tendo um carater direcionado a economia, possibilitaram conquistas
significativas no campo social, como a possibilidade de grupos historicamente margi-
nalizados acessarem a educacao.

O periodo que se segue a ditadura de Vargas, que vai de 1946 a 1964, no Brasil, ins-
taura a substituicdo do modelo agrario-exportador pelo nacional-desenvolvimentista,
impulsionado pela II Guerra Mundial. No entanto, Pasinato (2013) evidenciara que, no
pds-guerra, ocorrera a cristalizagdo da supremacia norte-americana e que nao tardou
muito para ocorrer a invasao cultural e econémica dessa nagao no Pas.

Em relagdo a educagao desse periodo, a Constitui¢ao de 1946 refletiu o processo de
redemocratizagao, apos a queda de Getulio Vargas, defendendo a educagao como direito
de todos. Em 1948, o ministro da Educacao, Clemente Mariano, apresentou o anteprojeto
da Lei de Diretrizes e Bases da Educagao. Além de escolanovistas, participaram diversos
catolicos na discussao desse tema. O percurso do projeto foi tumultuado e estendeu-se
até 1961, data da sua promulgacao (PASINATO, 2013).

Sobre a Lei de Diretrizes e Bases da Educagao Nacional de 1961, Freitag (2005) adverte
que ela reflete as contradicdes e os conflitos que caracterizam as proprias fragdes de classe da
burguesia brasileira. Apesar de ainda conter certos elementos populistas, a lei ndo deixa de ter
um carater elitista. Ao mesmo tempo que dissolve formalmente a dualidade anterior do ensino
(cursos propedéuticos para as classes dominantes e profissionalizantes para as classes médias)
pela equivaléncia e flexibilidade dos cursos de nivel médio, cria nesse mesmo nivel uma bar-
reira quase intransponivel, assegurando ao setor privado a continuidade do seu controle.

Ap0s esse periodo, instala-se no Brasil um clima de crise economica e instabilidade
politica marcado pela rentincia de Janio Quadros em 1961, a conturbada posse de Joao
Goulart e a intensa agitacao em prol dos seus projetos de “reformas de base”, culminando
no golpe civil-militar de 1964, que levou os militares ao poder (SBARDELLOTO, 2013). A
educacao foi marcada por disputas:
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No campo da educacao, os tramites da autoritaria Constituicdo de 1967 deflagra-
ram um embate de forcas entre os Ministérios da Educagao e do Planejamento.
Nesta correlagao de forgas, a gratuidade do ensino primario e outros elementos
da organizacao e funcionamento do ensino sao assegurados pelo Ministério da
Educacdo, porém este teve que aceitar dois pontos defendidos pelo Ministério do
Planejamento, fundamentados na Teoria do Capital Humano. O discurso de Ader-
bal Jurema, representante da Alianca Renovadora Nacional - ARENA, durante o
debate constitucional deixa clara a predominancia da concepcao de educagao como
um capital humano, numa relagao determinista e descontextualizada entre “educa-
cao e desenvolvimento” e amparada no conceito de “educagdo como investimento”
(SBARDELLOTO, 2013:10-11).

A teoria do capital humano, que embasaria a partir dai a Idgica educacional no Brasil,
é compreendida como “[..] aquela que prega e deposita fortemente o investimento na edu-
cagao como a forma de provocar uma modificacao social” (SILVA; LENARDAO, 2019: 518).
Nessa logica, tal investimento busca aprimorar as habilidades dos individuos, de modo
que influenciaria positivamente no crescimento econdmico de um determinado local.

Portanto, “[..] a educagdo, entdo, é o principal capital humano enquanto é concebida
como produtora de capacidade de trabalho, potenciadora do fator trabalho. Neste sen-
tido, € um investimento como qualquer outro” (FRIGOTTO, 2010:51), de tal maneira que
investir em educagao significa investir em capital.

Nessa perspectiva, a educagao é entendida como aquela capaz de diminuir as desi-
gualdades sociais, logo, o Estado, ao invés de investir em recursos fisicos, investiria em
capital humano. O conceito de capital humano ou, mais extensivamente, de recursos
humanos, busca traduzir o montante de investimento que uma nagao faz ou os individuos
fazem, na expectativa de retornos adicionais futuros. Do ponto de vista macroeconomico,
o investimento no “fator humano” passa a significar um dos determinantes basicos para
o aumento da produtividade e elemento de superagao do atraso econémico. Do ponto de
vista microecondmico, constitui-se no fator explicativo das diferencas individuais de pro-
dutividade e de renda e, consequentemente, de mobilidade social (FRIGOTTO, 2010:51).

Essa teoria do capital humano explica a disputa pelo controle ideologico da edu-
cacao, travada entre setores da sociedade civil e institui¢des econdmicas, intensificada
a partir da década de 70, com uma nova crise do capital. O diagndstico da crise no Bra-
sil recai sobre o Estado e, segundo Peroni e Caetano (2012:58), dentre as estratégias para
a superagao estao o neoliberalismo, a globalizagao e a reestruturagao produtiva, que ja
estavam em curso no resto do mundo:

No plano ideoldgico, a teoria neoliberal afirma que o Estado é o culpado pela crise,
ja que, para atender as demandas em um periodo democratico, gasta demais, pro-
vocando déficit fiscal. Por consequeéncia, as politicas sociais e a democracia devem
ser contidas para que os ajustes necessarios ao bom andamento do mercado sejam

efetuados. Foi o chamado Estado minimo para as politicas sociais e maximo para
o capital, este € rEsPonsabilizado pela crise ..
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Como o culpado da crise é o Estado, entra em curso a proposta de reforma-lo. Essa
reforma culmina na instituicao do Estado neoliberal, que se caracteriza por ser minimo
para o social e maximo para o capital e se reflete na educacéo a partir da centralizacao
das politicas educacionais por parte do Governo Federal. Ele passa a exercer o controle
ideologico da educagao, por meio dos parametros curriculares e da avaliagao institucio-
nal; por outro lado, ocorre a descentralizagao de recursos, inclusive desobrigando a Unido
do financiamento da educagao basica (PERONI; CAETANO, 2012).

Com a instituig¢ao do neoliberalismo, a educagao passa a nao ser somente rEsPonsa-
vel por preparar mao de obra para o mercado e diminuir as desigualdades sociais, mas
ela mesma passa a ser mercadoria. Fato evidenciado pela Lei de Diretrizes e Bases da
Educacao Nacional - LDBEN 1996, a qual assegura no Art. 7%

O ensino é livre a iniciativa privada, atendidas as seguintes condigdes:

I- cumprimento das normas gerais da educagao nacional e do rEsPectivo sistema
de ensino;

II - autorizacao de funcionamento e avaliacao de qualidade pelo Poder Publico;

IIT - capacidade de autofinanciamento, ressalvado o previsto no art. 213 da Consti-
tuicao Federal (BRASIL, 1996, art. 79).

Sobre esse aspecto, Canan (2016) considera que as caréncias econdmicas de paises
como o Brasil os tornaram terrenos férteis para a pratica da politica imperialista de cunho
neoliberal, conduzindo a educagao a reduzir-se a uma perspectiva mercantilista, que a
faz confundir seu valor enquanto possibilidade de construir no sujeito humano a capa-
cidade de pensar e, por meio desse ato, entender a histdria como enredo para o qual é
chamado a construir e intervir pela participagao e nao pela submissao.

E evidente que a correlagao de forgas possibilita a continuagao da educagao enquanto
um processo de formagao humana de individuos pensantes e criticos e nao somente a
manutencao dos interesses mercadologicos.

Com a educagao mercantilizada e o Estado desobrigado do financiamento, entram
em cena os organismos financeiros multilaterais, com a proposta de financiar a educa-
cao basica. Dentre eles, o Fundo Monetario Internacional (FMI) e o Banco Mundial (BM).
No entanto, esse financiamento possui intencionalidades mais profundas:

[..] a tarefa do Banco assume um carater cada vez mais politico, pois o financiador
passou a ser propositor do processo de desenvolvimento e, ao propd-lo, estabe-
lece condicionalidades, dentre elas, a exigéncia de sua participagao na definigao

de politicas de longo prazo para os setores financiados, neste caso as de educacao
(CANAN, 2016:68).

Diante desse cendrio, fica evidente a intencionalidade desses organismos, dentre
tantas, o alinhamento da educagao aos interesses do grande capital, o que possibilita um
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certo controle ideoldgico da sociedade. Segundo Boito Jr (2016:26), a politica econdmica e
social do Estado brasileiro, ao longo da década de 1990 e da primeira metade da década
de 2000, conferiu ao capitalismo brasileiro certas caracteristicas minimamente estaveis,
que permitem que falemos em um novo modelo de desenvolvimento capitalista.

Esse novo modelo é denominado de neodesenvolvimentismo, que, segundo Boito Jr
(2016), atende prioritariamente aos interesses da burguesia interna, enquanto o neolibe-
ralismo atende aos interesses do capital internacional e de fracao da burguesia brasileira
aeleintegrado. As contradi¢des desse modelo acirraram a disputa pelo poder entre essas
duas burguesias, justamente porque elas defendem doutrinas economicas rivais. Esse
embate se deu em duas frentes: de um lado o campo neoliberal ortodoxo que pretende
iniciar novas reformas de cunho neoliberal no Pais e, do outro, o campo neodesenvolvi-
mentista (BOITO Jr, 2016).

Oresultado dessa disputa foi materializado no impeachment, também conhecido como
Golpe, da presidente Dilma Rousseff (Partido dos Trabalhadores) em 2016, e na elei¢ao
do atual presidente, o que demonstra a predominancia do campo neoliberal ortodoxo
(SAAD-FILHO e BOITOJR, 2016). Na educacao, essa predominancia foi evidenciada na
reforma do ensino médio e pelos recentes ataques a educacao publica, principalmente as
universidades, preconizados pelo Movimento Escola Sem Partido, que se corporificou em
Projeto de Lei, tanto em ambito nacional, materializado pelo PL 867 em tramite tanto no
Congresso como no Senado, como também nos estados, a exemplo do Amazonas com o
PLO 102/ 2016, proposto pelo entao deputado Platiny Soares (Partido Verde), cujo status
de movimento preocupado com a doutrinagao e os valores morais disseminados nas ins-
tituigdes publicas de ensino esconde a real intengdo de seus arquitetos (SAAD-FILHO e
BOITOJR, 2016; BOITO JR, 2017, FRIGOTTO, 2017).

Principio de neutralidade e ideal de doutrinac¢ao

Hoje, a concepcao educacional € predominantemente econdmica, marcada pela ide-
ologia neoliberal, cujas nuances podem ser percebidas no controle do financiamento
por organismos financeiros internacionais, tais como Banco Mundial e Fundo Moneta-
rio Internacional, e consequentemente das politicas educacionais, como bem evidencia
Peroni (2000) em sua obra intitulada Politica educacional e papel do Estado no Brasil dos anos 90.

O programa Escola Sem Partido tem sido concebido, ao longo da historia, por seg-
mentos da classe dominante, revelando seus anseios e vontades para a educagao, se
aproximando dos interesses de manutengao do poder e de dominacgao. Esse Programa
insere-se no contexto de reformas neoliberais defendidas pela burguesia alinhada ao
campo neoliberal ortodoxo ja relatado. O ideal neoliberal tem 0 encolhimento do Estado
para com as questdes sociais, como a educacao, uma das principais caracteristicas.
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Frigotto (2017) adverte que as teses do EsP nao podem ser entendidas nelas mesmas,
pois fazem parte de um movimento maior, cujas nuances podem ser percebidas a partir
do contexto capitalista. Esse movimento se situa em uma conjuntura de desmonte dos
direitos sociais, pois, para Krein (2018:87), os desmontes dos direitos sociais estao volta-
dos para os

[.] elementos centrais da relagdao de emprego e das institui¢des rEsPonsaveis pela
normatizacao e efetivacao das relagdes de trabalho. A sistematizagao das princi-
pais mudancas sera realizada dialogando com aspectos destacados anteriormente
em relacdo a agenda comum da observada internacionalmente. Por um lado, desta-
cam-se 0s contetidos em relagao aos direitos: (1) formas de contratacgdo e facilidades
para dEsPedir; (2) jornada de trabalho; (3) remuneragao da jornada; (4) condigdes de
trabalho, EsPecialmente as que afetam a satide e seguranga no trabalho. Por outro,
as questdes que alteraram o papel e enfraquecem as instituicdes publicas: (1) altera-
¢des na regulamentagao da representacao dos interesses coletivos dos trabalhadores

e danegociagao coletiva; (2) limitagdes de acesso a Justiga do Trabalho; (3) engessa-
mento de sistema de fiscalizagao de fraude.

No entanto, essas questdes sao preconizadas por uma crise do capital “[..] ndo mais
ciclica, mas continua, universal e global cada vez mais profunda” (FRIGOTTO, 2017:30),
que veé na liquidagao do Estado para com as questdes sociais a solugao para assegurar a
manutengao dos lucros dos grandes grupos economicos mundiais.

Além disso, Cara (2016) acrescenta que o Escola Sem Partido é inspirado em iniciati-
vas internacionais e declara ter trés objetivos: a “descontaminacao e ‘desmonopolizagao’
politica e ideoldgica das escolas”; o “rEsPeito a integridade intelectual e moral dos estu-
dantes”; e o “rEsPeito ao direito dos pais de dar aos seus filhos uma educagao moral que
esteja de acordo com suas proprias convicgoes” (CARA, 2016:45).

O PL 102/2016 materializa esses objetivos, quando estabelece os seus principios,
que sao:

Art. 1.2 Fica criado, no ambito do sistema estadual de ensino, o Programa Escola
Sem Partido, atendidos os seguintes principios:

I - neutralidade politica, ideologica e religiosa do Estado; II - pluralismo de ideias
no ambiente académico; I1I - liberdade de consciéncia e de crenga; IV - liberdade de
ensinar e de aprender; V - reconhecimento da vulnerabilidade do educando como
parte mais fraca na relagao de aprendizado; VI - educacao e informagao do estu-
dante quanto aos direitos compreendidos em sua liberdade de consciéncia e de
crenga; VII - direito dos pais a que seus filhos nao recebam a educagao moral diver-
gente de suas proprias convicgdes. (AMAZONAS, 2016, art. 1).

Quando comparados aos principios estabelecidos na Constituicao da Reptiblica Fede-
rativa do Brasil de 1988 e na LDBEN (n®. 9.394/1996), percebemos que nao sao legitimos. Na
verdade, vao de encontro aos principios apresentados no artigo 206 da Constituigao e artigo
3 da LDBEN, os quais garantem: “II - liberdade de aprender, ensinar, pesquisar e divul-
gar o pensamento, a arte e o saber; III - pluralismo de ideias e de concepgdes pedagogicas.
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O principio de neutralidade e o ideal de doutrinagao no Artigo 2° do PL ganharam
destaque na midia e serviram de argumento que fomentou o ataque as escolas, as uni-
versidades publicas e aos profissionais da educacao, para desqualificar e desmoralizar a
educagao publica, como argumento que fundamentaria a defesa de sua privatizagao. Com
relagdo ao ideal de doutrinagao, ele permite o entendimento de que, na escola, os profis-
sionais se aproveitam de sua condigao para doutrinar os alunos e fazé-los apoiadores de
um certo grupo politico e religioso em detrimento dos outros, ignorando totalmente toda
a concepgio da educagio, a propria legislacao e o curriculo. E como se os professores fizes-
sem tudo conforme a sua vontade, como se nao houvesse diretrizes que orientam a pratica.

Sobre isso, Lima e Peroni (2018:125) apontam incoeréncia e inabilidade, alegando
que, ainda que a doutrinagao seja o foco do movimento, sua defini¢do nao é evidente-
mente explicitada em nenhum momento, apesar de que ela pode ser compreendida nas
mintcias do contetido dos materiais elaborados pelo EsP. Essa proposta de neutralidade
e de combate a doutrinagao esconde sob uma cortina de fumaga as reais intengdes dos
seus propositores, que consistem na “[...] privatizagao do pensamento e a tese de que é
apenas valida a interpretagao dada pela ciéncia da classe detentora do capital” (FRIGO-
TTO, 2017:29). Essas propostas representam, na verdade, a reagao da elite conservadora.

Além do mais, esse programa se fundamenta em bases argumentativas proprias do
senso comum, pois nao existem estudos cientificos que comprovem as falacias dos idea-
lizadores do programa, os quais se embasam, segundo Polizel (2019:4), em que

[..] as escolas brasileiras estariam, entao, supostamente contaminadas e precisa-
riam passar por um processo de ‘descontaminagao’. Essa perspectiva conclamada
da ‘desideologizagao’ e ‘descontaminagao’ nao é nova e também nao se da apenas
no territdrio nacional brasileiro, pois ela se articula com movimentos autointitu-
lados. No indocrination e com Think Tanks. Devido a tais aliangas, 0 movimento

EsP centra-se inicialmente em combates as epistemologias neomarxistas, evolu-
cionistas e emancipadoras.

A referida contaminagao estaria sendo feita pelos professores e a descontaminagao
se daria pelo estabelecimento de diretrizes que regulamentam, ou melhor, engessam a
pratica do professor. Nas propostas do PL 102/ 2016, essas diretrizes estao na instituicao
do Artigo 3°

Art. 3°. No exercicio de suas fungdes, o professor:

I-nao se aproveitara da audiéncia cativa dos alunos, para promover os seus proprios
interesses, opinides, concepgdes ou preferéncias ideologicas, religiosas, morais,
politicas e partidarias; II - nao favorecera, nao prejudicara e nao constrangera os
alunos em razao de suas convicgdes politicas, ideoldgicas, morais ou religiosas, ou
dafalta delas; III - ndo fara propaganda politico-partidaria em sala de aula nem inci-
tara seus alunos a participar de manifestagdes, atos ptiblicos e passeatas; IV - ao
tratar de questdes politicas, socioculturais e econdmicas, apresentara aos alunos,
de formajusta, as principais versdes, teorias, opinides e perspectivas concorrentes
a rEsPeito; V - rEsPeitara o direito dos pais a que seus filhos recebam a educagao
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moral que esteja de acordo com suas proprias convicgdes; VI - ndo permitira que
os direitos assegurados nos itens anteriores sejam violados pela acao de estudan-
tes ou terceiros, dentro da sala de aula (AMAZONAS, 2016, art. 3).

Sobre isso, Penna (2017:40) adverte que se trata de uma tentativa explicita de des-
qualificacdo do professor a partir da exclusao de suas atribuicdes, asseguradas pela Lei
de Diretrizes e Bases da Educagao Nacional (LDBEN 9.394/1996). Excluiram o pluralismo
de concepgdes pedagodgicas, excluiram a liberdade de ensinar, e vao mais longe quando
propoem a exclusao da liberdade de expressao.

As autoras Lima e Peroni (2018:133) também fazem duras colocagdes, apontando que:

O objetivo final do movimento é romper com a possibilidade de construgao de uma
educacdo vinculada as questdes e valores sociais, politicos e culturais existentes na
diversidade, e que possibilitam o exercicio de uma pratica democratica na escola a
partir de mecanismos de intervengao e participacao coletiva estabelecidos através
do principio da gestao democratica, substituindo-a por uma educagao sem EsPago

de participagdo, que promova a preservagao acritica do sistema capitalista e, con-
sequentemente, das suas desigualdades.

E Algebaile (2017:71) ainda destaca que o programa EsP visa o “[..] controle prévio
da atividade escolar, da atividade docente e da discussao educacional, a partir da dis-
seminacdo da ameaca de exposicao publica e de criminalizacao. Dai a propriedade da
alcunha, atribuida afo] PL por intimeras vertentes criticas: Lei da Mordaca”.

O que podemos salientar é que o programa proposto no PL 102/2016 nao preconiza
o combate as doutrinagdes partidarias ou ideoldgicas, e sim o cerceamento das praticas
docentes, impedindo que o professor realize sua funcao de conduzir os alunos ao pen-
samento critico e reflexivo.

Destacamos que em um momento em que grande parte do Parlamento brasileiro,
assim como legisladores estaduais e municipais, busca menosprezar os debates acerca
das injusticas sociais — a respeito da homofobia, misoginia, machismo, racismo etc. -,
é basilar que as instituigdes escolares sejam, cada vez mais, progressistas e criticas, de
modo a fazer com que o corpo docente e discente discuta os aspectos de tais injustigas.

Valem as palavras de Nicolazzi (2016:85) quando o autor expde que

Nem refém da moralidade privada, nem subjugada pela légica partidaria: a escola
€ o lugar privilegiado para a educacao publica, mas uma educacao que depende

das liberdades de ensino, de aprendizagem, de pesquisa e de divulgacao do pen-
samento, como definido pela constituicao.

Portanto, qualquer projeto ou programa que busca aniquilar o pensamento critico
da escola publica € uma atividade partiddria, retrgrada, perigosa, além de um desser-
vigo para toda a sociedade. E a partir disso, fica a pergunta de Nicolazzi (2016): qual o
partido do Escola Sem Partido?
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Consideragoes finais

O Programa Escola Sem Partido proposto no Projeto de Lei Ordinaria 102/2016 no
estado do Amazonas é a materializagao da prdpria contradigao, porque defende uma
neutralidade que ele mesmo nao expressa. Manhas (2016) ressalta que nada mais ideolo-
gico que o Escola Sem Partido, que concebe uma educagao que vai ao encontro da propria
histdria da concepgao de educagao no Brasil, onde ela sempre esteve alinhada predo-
minantemente a uma visao de mundo e de sociedade da classe dominante (ideologia).

Como bem afirmou Freitag (2005), a educagao sempre expressa uma doutrina peda-
gogica, que se baseard implicita ou explicitamente em uma filosofia de vida, concepgao
de homem e sociedade. Atualmente, essa filosofia de vida, concepgao de homem e de
sociedade ¢ baseada no ideal neoliberal, e a educagao a expressa também; por isso, nao
tem como conceber uma educacao neutra, pois ela se relaciona diretamente com a socie-
dade, que, no caso, € a capitalista e com membros dessa sociedade, no caso, as classes
socias. A propria concepgao desse PLO expressa uma consciéncia social, uma ideologia
acerca da educagao escolar. Ela traz em seu escopo um entendimento do que seja escola
e pratica docente, bem evidenciado no Art. 2°, que fala em doutrinagao politica e ideold-
gicaeno Art. 3°, que discorre sobre a prética do professor, 0 qual nao usara da audiéncia
cativa para cooptar os alunos.

Outro proposito desse programa é a manutencao do poder da burguesia, o qual s6
é possivel pelo controle ideoldgico das massas. E, ao encontro disso, Freitag (2005) relata
que uma forma de se conseguir € pela inviabilizacao da circulagdao de uma contraideo-
logia, que normalmente é disseminada nos espacos educacionais; por isso a necessidade
que Algebaile (2017) fala de controlar a atividade escolar, a pratica docente e as discussdes
educacionais. Isso justifica o ataque a educagao e seus profissionais, através da imple-
mentacao da pedagogia do medo e da violéncia (FRIGOTTO, 2017), principalmente nas
escolas e universidades publicas, lugar onde estao as massas.

Na educagcao ptiblica, o programa se configura na tentativa de desmonte, por meio da
desmoralizagao do espago e da desqualificacao e demonizagao dos seus profissionais; de
quebra, assegura que grupos historicamente marginalizados nao tenham a possibilidade
de ascender socialmente e ocupar lugares e cargos no aparelho estatal que, historica-
mente, sao reservados a essa elite.

Os ataques a educacao possibilitados pelo programa vislumbrado a partir do Pro-
jeto de Lei fazem parte de um movimento maior, que ocorre em escala mundial e que
pode ser entendido a partir do contexto capitalista e suas crises e que, no Brasil, tem
explicagao na predominancia do neoliberalismo ortodoxo em detrimento do neodesen-
volvimentismo (BOITO, 2016).

No entanto, a partir dessa iminente desconstrugao da educacao publica, notamos a
reacao da classe trabalhadora, manifestada a partir dos profissionais da educagao e dos
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proprios estudantes, principalmente do ensino superior. Eles compreenderam que a arti-
culagao com a sociedade civil é fundamental para a manutengao desses espagos. Como
consequeéncia disso, surgiram projetos como “ciéncia na rua”’, em que estudantes levam
suas pesquisas para a rua e os apresentam, na tentativa de derrubar os argumentos do
movimento EsP tais como “doutrinacao”, “universidade ptiblica s6 tem aluno drogado”,
“balbtirdia”, mostrando que a universidade ptblica é um espago importante, assim como
aescola, que alunos fazem ciéncia e que professores compartilham o saber.

Resumindo o Programa Escola Sem Partido proposto no PLO 201/2016, em poucas
palavras seria a “esfinge que ameaca a educacao e a sociedade brasileira” (FRIGOTTO,
2017). No entanto, podemos vislumbrar, a partir da contrarreagao da classe trabalhadora,
num processo de correlagao de forcas percebidas nos manifestos do 15 de maio convo-
cado pelos professores, no de 30 de maio convocado por estudantes e dia 14 de junho
também pelos professores, e que reuniu grupos de diversos setores, como partidos e sin-
dicatos, além de civis, a possibilidade de inviabilizar esses desmontes e de conscientizar
a sociedade sobre esses argumentos e mostrar a real intengao de quem os propaga. Ao
mesmo tempo que buscamos assegurar esses direitos, frutos de lutas das outras geragoes.

Recebido em 01/08/2020. Aprovado em 13/08/2020.

Notas

1 Odesenvolvimento do artigo contou com o apoio da Universidade Federal do Amazonas e da Coordenagao
de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior.

2 Nos primeiros 30 anos do século XX o mundo passou por vdrias catastrofes. A titulo de exemplificagao,
ganham destaque: Primeira Guerra Mundial (1914-1918) — centrada na Europa, o conflito envolveu duas
grandes poténcias e resultou na morte de mais de nove milhdes de soldados; Crise de 1929 — conhecida como
Grande Depressao Econdmica, foi o maior periodo de recessao economica do sistema capitalista do século XX,
causando enormes taxas de desemprego e diminuigao do PIB de inimeros paises; ascensao de ditaduras —o
fascismo apareceu pela primeira vez no ano de 1922, com Mussolini na Italia (HOBSBAWM, 1995).
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O conceito de areas de conhecimento
no Novo Ensino Médio

The concept on areas of knowledge
in the New High School

El concepto de areas de conocimiento
en la Nueva Enserianza Secundaria

SANDRA REGINA MENDES®
Universidade do Estado da Bahia, Eunapolis- BA, Brasil.

RESUMO: As dreas de conhecimento ja figuram no curriculo do ensino
médio desde as Diretrizes Curriculares, em 1998. Assim, o que de fato
€ novo em relacao as areas de conhecimento no “novo” ensino médio?
Busca-se discutir conceitualmente essa questao, além dos seus obje-
tivos e dimensdes tedricas. A metodologia se centra na andlise dos
documentos oficiais que consubstanciam a reforma, fundamentada
nos debates acerca das dimensdes de poder que delineiam as poli-
ticas educacionais. Concluiu-se que a legislacao nao oferece bases
conceituais, possibilitando desdobramentos equivocados na imple-
mentacao do curriculo.

Palavras-chave:  Ensino médio. Reforma do ensimo médio. Areas de
conhecimento. Legislacao educacional. Curriculo.

ABSTRACT: The areas of knowledge have already been part of the high
school curriculum since the Curricular Guidelines from 1998. Therefore,
what is really new in relation to the areas of knowledge in the “new”
high school? In addition to the objectives and theoretical dimensions,
it seeks to discuss this issue conceptually. The methodology focuses
on the analysis of the official documents that substantiate the reform;
based on the debates regarding dimensions of power, which outline
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educational policies. It comes to a conclusion that, the legislation does
not offer conceptual basis, allowing for misleading developments in
the curriculum’s implementation.

Keywords:  High school. High school reform. Areas of knowledge. Edu-
cational legislation. Curriculum.

RESUMEN: Las areas de conocimiento ya forman parte del plan de
estudios de la escuela secundaria desde las Directrices Curriculares,
en 1998. Entonces, ;qué es realmente nuevo en relacion con las areas
de conocimiento en la “nueva” escuela secundaria? Se busca discutir
este tema de manera conceptual, ademads de sus objetivos y dimen-
siones tedricas. La metodologia se centra en el andlisis de documentos
oficiales que sustentan la reforma, fundamentada en los debates sobre
las dimensiones de poder que delinean las politicas educativas. Se con-
cluyo que la legislacion no ofrece bases conceptuales, lo que permite
desarrollos equivocados en la implementacion del curriculo.

Palabras clave: Ensefianza secundaria. Reforma de secundaria. Areas de
conocimiento. Legislacion educativa. Curriculo.

Disjungdes histdricas no ensino médio

s discussoes sobre identidade, fungdes e objetivos do ensino médio (EM) nao

sao novas. Em um recorte recente, debates que antecederam a publicagao da

Lei de Diretrizes e Bases da Educagao n®9.394, de 1996 (LDB 9.394/96), traziam
0 questionamento se o papel do EM era preparar para o trabalho ou o prosseguimento
dos estudos. Dicotomia que a LDB 9.394/96 buscou superar, estabelecendo como finali-
dade a “preparacao basica para o trabalho e a cidadania do educando, para continuar
aprendendo, de modo a ser capaz de se adaptar com flexibilidade a novas condigdes de
ocupagao ou aperfeicoamento posteriores” (BRASIL, 1996).

Duas décadas depois da promulgacao, ainda é possivel observar multiplas dificuldades
em efetivar a superagao da dualidade entre o ensino médio profissional e o propedéutico,
bem como em promover sua democratizago e universalizagao fundamentadas na forma-
¢ao para o exercicio da cidadania e em oportunidades no mundo do trabalho.

O ensino médio ptiblico brasileiro s6 pode ser analisado em um contexto complexo.
Para esse artigo duas questoes sao consideradas: a primeira, as diferencas sociais que
impactam diretamente no acesso e na permanéncia dos filhos dos trabalhadores e dos
proprios trabalhadores no ensino médio. A segunda se refere a menor priorizacao do
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investimento puiblico direto nesse segmento nos anos de 1980 e 1990, tanto em termos
financeiros quanto técnico-pedagogicos, que conduziram para a sua precarizagao.

Apenas politicas recentes convergiram para sua redefinicao e fortalecimento. Entre
elas, ressalta-se a aprovagao e a implantagao do Fundo de Manutengao e Desenvolvimento
da Educacao Basica e de Valorizagao dos Profissionais de Educacao (Fundeb), por meio
da Emenda Constitucional n®. 53/06, regulamentada pela Lei n®. 11.494/07 (MOEHLECKE,
2012), e a ampliacao do direito a educagao com oferta obrigatoria de escolarizagao dos 4 aos
17 anos, a partir da Emenda Constitucional n® 59/2009. Entretanto, com o congelamento
dos gastos pelos proximos 20 anos, instituido pela aprovagao da Emenda Constitucio-
nal (PEC) n®241/2016 e o prazo de finalizalizagao do Fundeb (previsto para 31/12/2020), o
cenario de avangos se encontra comprometido. Por isso é necessario analisar as proble-
maticas e solugdes para o ensino médio em toda a sua complexidade, abrangendo fatores
sociais, econdmicos e politicos do Brasil.

De modo particular, nos tltimos dez anos, os desafios enfrentados por essa moda-
lidade de ensino impulsionaram debates, elaboracao e desenvolvimento de politicas
com a participagao das comunidades escolares e diferentes entidades cientificas e de
classes, que permitiram a implementacao de programas visando sua melhoria, tais
como o ensino médio inovador, em 2009. Ao mesmo tempo, setores ligados aos inte-
resses do grande capital, comprometidos com a efetivagao das politicas neoliberais na
educagdo, ampliaram as narrativas de desqualificagao, utilizando todos os aparatos
possiveis (parlamentar-juridico-midiatico) para reforcar uma visao catastrofica e de
inocuidade do ensino médio.

Influenciada por esses discursos, a sociedade comegou a apoiar e exigir mudangas
imediatas. Stephen Ball (2001; 2004; 2011) propde compreender como essas narrativas inci-
dem na formacao das politicas ptiblicas por meio da “Abordagem do Ciclo de Politicas”,
constituida pela interseccao complexa de um ciclo continuo com trés contextos princi-
pais: “contexto da influéncia”, “contexto da produgao” e “contexto da pratica”.

Este trabalho utilizou como suporte teorico-metodoldgico a “Abordagem do Ciclo
de Politicas” de Ball, contudo nao foi realizada a analise de todo o ciclo da politica. Foi
focalizado no “contexto de influéncia”, por estabelecer algumas apreensdes necessarias
a leitura critica dos documentos. Esse corresponde ao momento em que sao iniciadas
as politicas publicas com construgao dos discursos politicos e articulagdes dos grupos
hegemonicos para sobrepor suas narrativas, marcadas por disputas e negociagdes, que
originam, muitas vezes, acordos com contraditdrios interesses (MAINARDES, 2006). O
“contexto de influéncia” se consubstancia na producao dos textos da politica educacio-
nal (“contexto de produgao”), fontes analisadas nesse estudo. As reflexdes, apesar de nao
enfocarem no “contexto da pratica”, pretendem oferecer contribuicoes para estudos das
politicas publicas acerca do ensino médio, com o objetivo de alertar sobre possiveis des-
dobramentos equivocados na implementagao do curriculo. Afinal, a leitura diferenciada
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dos educadores “pode conduzir a consequéncias nao previstas pelos reformadores e levar
aimplicagdes praticas diferentes” (SHIROMA; CAMPOS; GARCIA, 2005: 434).

Identifica-se como “contexto de influéncia” as narrativas que descredibilizaram o
ensino médio publico brasileiro nos tltimos anos. Processo intensificado paralelamente
ao avango das intervengdes das agéncias internacionais na politica educacional brasileira,
com destaque para a implementacao do Programa Internacional de Avaliagao de Alu-
nos (Pisa), em 2000. Os acordos com a Organizacao para Cooperagao e Desenvolvimento
Economico (OCDE) instituiram avalia¢des externas que apresentaram baixos indices de
rendimento dos estudantes brasileiros de nivel médio. Esses nimeros foram amplamente
divulgados e debatidos pelas midias. Contudo, ao desconsiderar, em grande maioria,
variaveis importantes como investimentos publicos, condi¢des de acesso/permanéncia
dos estudantes e programas de formagao/valorizacao docentes, trataram o problema de
forma superficial, fragmentada, coadunando com a visao de inutilidade do ensino médio,
subsidiando discursos que conclamavam por mudangas e reformas imediatas.

Aproveitando-se desse contexto, fragilizado pelo impeachment da presidenta Dilma
Roussef, 0 Governo Michel Temer langou uma reforma para o ensino médio através de
Medida Provisoria (MP n® 746, de 22/09/2016). Nessa MP foram ignorados todos os debates
e agoes que vinham dando novo contorno ao ensino médio como: o Ensino Médio Inova-
dor (Portaria n® 971, de 9/10/2009), a atualiza¢ao das Diretrizes Curriculares Nacionais do
Ensino Médio (DCNEM/Resolu¢ao CNE/CEB n®2/30/12/2012) e o Programa Pacto Nacio-
nal pelo Fortalecimento do Ensino Médio (Portaria n® 1.140, de 22/11/2013).

A MP desengavetou o Projeto de Lei (PL) n® 6840/13, propondo um EM com carater
excludente aos jovens trabalhadores, transformada na Lei n°® 13.415/17, que denominaram
Novo Ensino Médio. A reforma esta regulamentada, além desta Lei, pela Base Nacio-
nal Curricular Comum (BNCC/Resolucao CNE/CP n°4, de 17/12/2018) e pelas Diretrizes
Curriculares Nacionais para o Ensino Médio (DCNEM, Resolugao CNE/CNB n® 3, de
21/11/2018), documentos que a alinham aos principios da politica neoliberal no campo
da educagdo e possui um amplo apoio de representagdes dos setores empresarial e finan-
ceiro, que compdem a entidade “Todos Pela Educagao”.

A proposta seguiu um caminho alheio aos tramites democraticos, pois se construiu
de forma unilateral, sem participagao dos profissionais de educagao, universidades, asso-
ciagOes representantes dos educadores e de classes e, por essa razao, tem sido criticamente
denominada, por representantes desses grupos, de “Contrarreforma do Ensino Médio”.

Frente as criticas recebidas por varias entidades, o Ministério da Educacao (MEC)
comegou a fazer um trabalho midiatico com o objetivo de convencer a sociedade sobre
beneficios do Novo Ensino Médio. Segundo as narrativas do Governo, a flexibilidade cur-
ricular oferece “liberdade” ao jovem para estudar de acordo com sua vocagao ou insercao
no mercado de trabalho. Essa “liberdade” de escolher é possivel porque o curriculo foi
composto por uma formagao geral basica, estruturada a partir das areas de conhecimento
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(linguagens e suas tecnologias, matematica e suas tecnologias; ciéncias da natureza e suas
tecnologias e ciéncias humanas e sociais aplicadas) e por itinerdrios formativos que dia-
logam com elas, com exce¢do da formagao técnica e profissional.

Identifica-se a centralidade das areas de conhecimento no Novo Ensino Médio,
apresentando-as como uma novidade que, articuladas aos itinerarios formativos, serao
capazes de dirimir problemas que envolvem esse nivel de ensino. Apesar de terem sido
apresentadas como inovagao, as areas de conhecimento ja figuram no curriculo do ensino
médio desde 1998, com a publicacao das Diretrizes Curriculares, historicizada no Parecer
CNE/CEB n®. 3, aprovado em 8/11/2018, que trata da atualizagao das DCNEM/2018. Des-
tarte, o que de fato é novo em relagdo as areas de conhecimento no Novo Ensino Médio?
Qual o conceito de areas de conhecimento nessa nova reforma?

Em busca do conceito de “areas de conhecimento”

A organizagao curricular por dreas de conhecimento esta presente no ensino médio
desde as DCNEM de 1998, porém, nem a resolucao e nem o parecer deste documento
trazem um conceito de “dreas de conhecimento”. Elas sao apresentadas como meio para
efetivar um fazer pedagogico que resulte no desenvolvimento de habilidades e com-
peténcias, tomando como principio a interdisciplinaridade e a contextualizacao, sem
contudo defini-las.

Nos Parametros Curriculares Nacionais (BRASIL, 1998) tem-se “o sentido do apren-
dizado na area”, onde ha uma defesa pelo desenvolvimento do curriculo a partir de dreas
de conhecimento. Ressaltam as potencialidades de uma perspectiva interdisciplinar para
superar a fragmentacao dos conhecimentos e atualizar as praticas pedagogicas, entre-
tanto, € lacunar em relagdo ao conceito. O primeiro documento que se aproxima de uma
concepgao é o PCN+ (BRASIL, 2002), onde se lé:

uma area de conhecimento s pode ser caracterizada a partir das partes que a com-
poem, em um processo de analise que, ao desmontar o objeto central da area, nos
conduz a percepgao de outros objetos que caracterizam os segmentos da area. Tais

segmentos sao as disciplinas, com seus objetos proprios, que trazem em seu bojo
aspectos que formam a area como um todo (BRASIL, 2002: 24-25).

Mesmo trazendo luz sobre a questdo, nao ha efetivamente uma base conceitual, mas
elementos que podem ajudar a compreender como se estrutura a area e a sua relagao com
os componentes especificos. Ja nas Orientagdes Curriculares para o Ensino Médio, lan-
cadas em 2006, ndo ha nenhuma referéncia.

Em 2012, 0o MEC apresentou uma proposta de reforma do ensino médio e foram
publicadas novas DCNEM, reiterando que

Revista Retratos da Escola, Brasilia, v. 14, n. 29, p. 479-490, mai./ago. 2020. Disponivel em: <http://retratosdaescola.emnuvens.com.br/rde> 4:83



Sandra Regina Mendes

[Art. 82[..] § 1°] o curriculo deve contemplar as quatro areas de conhecimento,
com tratamento metodoldgico que evidencie a contextualizagao e a interdiscipli-
naridade ou outras formas de interacao e articulacdo entre diferentes campos de
saberes especificos. § 2° A organizagao por areas de conhecimento nao dilui nem
exclui componentes curriculares com especificidades e saberes proprios construi-
dos e sistematizados, mas implica no fortalecimento das relagdes entre eles e a sua
contextualizagao para apreensao e intervencao na realidade, requerendo planeja-
mento e execugao conjugados e cooperativos dos professores. [..] Art. 14%, XIII - a
interdisciplinaridade e a contextualizacdo devem assegurar a transversalidade do
conhecimento de diferentes componentes curriculares, propiciando a interlocucao
entre os saberes e os diferentes campos do conhecimento (BRASIL, 2012).

Apesar de nao discutir o conceito de areas de conhecimento, explicita a relagao entre
estas e os componentes curriculares; também direciona sobre a abordagem pedagogica,
destacando a interdisciplinaridade no processo.

Houve um entendimento que, para obter éxito na implementacao das DCNEM/2012, era
necessario investir na formagao docente continuada. Cria-se o Programa de Formagao Con-
tinuada de Professores e Coordenadores Pedagdgicos do Ensino Médio (Pnem), vinculado
ao Pacto Nacional para o Fortalecimento do Ensino Médio. Para os cursos foram elaborados
cadernos com discussdes tedricas onde se encontra um conceito de areas de conhecimento:

conjunto de conhecimentos cuja afinidade entre si pode expressar pela referéncia a
um objeto comum nao equivalente aos especificos de cada componente curricular,
mas a partir do qual essas especificidades se produzem. Trata-se de uma unidade
epistemoldgica e metodoldgica no ambito da ciéncia que, sob o prisma da organi-

zagao curricular, permite uma integragdo mutua de conceitos, da terminologia, da
metodologia e dos procedimentos de analise (RAMOS et. al., 2013: 14-15).

Converge portanto, para a superagao da visao compartimentada nos processos de
produgao/socializa¢ao do conhecimento e tensiona um movimento no sentido de provo-
car a interrelagao e transferéncia de saberes (THIESEN, 2008). Nas DCNEM de 2012, as
areas de conhecimento buscam efetivar esses pressupostos compreendendo que “a inter-
disciplinaridade e a contextualizagao devem assegurar a transversalidade do conhecimento
de diferentes componentes curriculares, propiciando a interlocugdo entre os saberes de
diferentes campos do conhecimento.” (BRASIL, 2012, Art. 14, XIII, grifo nosso). Compreen-
der o significado de dreas de conhecimento, portanto, perpassa por questdes conceituais
acerca da interdisciplinaridade, presente com expressiva centralidade na legislagao edu-
cacional brasileira, em todos os niveis,.

O conceito de interdisciplinaridade € polissémico. Para Ciavatta (2019:19) “categorias
e conceitos sao questoes fundamentais para o entendimento do proprio conhecimento
que se pretende produzir. [...]. Os conceitos, por sua etimologia (conceptus, concepgao),
dao contetdo tedrico aos termos”. Follari (2008:109) se diz ciente que a “interdisciplina
suscita mais perguntas do que respostas, e isto nao em virtude de suas infinitas possibi-
lidades, mas sim por causa da dificuldade de estabelecer seus limites.” Reitera-se, diante
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da questao, a urgéncia em problematizar as bases conceituais de “4rea de conhecimento”
e “interdisciplinaridade” na legislacao educacional brasileira do ensino médio.

Thiesen (2008:545) coloca que interdisciplinaridade tem sido tratada por dois grandes
enfoques: “o epistemoldgico e o0 pedagdgico, ambos abarcando conceitos diversos e muitas
vezes complementares.” Trata, respectivamente, das questoes da ciéncia, seus paradig-
mas, categorias e métodos, e do curriculo, do ensino e da aprendizagem. Compreende-se
que, na construgao das politicas educacionais, essas duas dimensdes se imbricam por
se constituirem como campo de disputas de saber-poder em torno de projetos de socie-
dade, intermediadas pelo campo educativo.

Nas DCNEM/2012, os pressupostos sobre interdisciplinaridade demarcam a com-
preensao de que ela “é impensavel sem a base que a possibilita, ou seja, as disciplinas”
(JANTSCH; BIANCHETTI, 2008:21), ao contrario do ocorrido durante o governo militar,
quando foi inserida no curriculo (Lei n® 5.692/1971) através da fusao de disciplinas com
conhecimnetos superficiais e aligeirados. Sem compromisso de se libertar de um conteu-
dismo, refor¢ou-o ainda mais, com forte controle ideologico (FAZENDA, 1996).

A interdisciplinaridade se constitui como elemento importante na organizacao cur-
ricular, porém ela ndo efetiva, por si s6, melhorias nos indices de qualidade da educagao,
bem como “ndo pode fazer mudancas estruturais porque nao tem parentesco com os
movimentos sociais em suas atividades politicas”(FOLLARI, 2008:134). Por isso redobra
a necessidade de se fundamenta-la conceitualmente. Os debates sobre o tema precisam
entrar nas pautas das comunidades escolares e cientificas, problematizando seus princi-
pios, visto que o atual contexto politico e econdmico, favoravel a hegemonia neoliberal nas
politicas educacionais em andamento, tem se apropriado do conceito de “interdisciplina-
ridade” para instituir propostas que, de forma escusa, apresentam-se como inovadoras,
mas ocultam reais interesses na precarizagao da educacao publica, tanto no que se refere
a formagao do jovem quanto ao trabalho docente.

Dito isso, tratando-se de um conceito com diferentes bases tedricas, deve-se enten-
der como fulcral a defini¢ao e demarcagao do lugar da interdisciplinaridade no curriculo
por areas de conhecimento na legislagao educacional do ensino médio.

O que de fato é novo em relag¢do as areas de conhecimento

O curriculo do Novo Ensino Médio é composto pela formagao geral basica prevista
na BNCC e por “itinerarios formativos” que dialogam com as areas de conhecimento,
mas sem trazer uma defini¢ao sobre elas, bem como o lugar dos conhecimentos especi-
ficos na estrutura curricular. A Lein® 13.415/17 e as DCNEM/2018, ndo definem areas de
conhecimento e interdisciplinaridade, apesar da centralidade de ambas na reforma. Esse
silenciamento nao pode ser entendido como aleatorio, diante da existéncia de um artigo
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especifico nas DCNEM de 2018 para tratar questdes conceituais: “para fins de obtencao
de maior clareza de exposigao, ficam definidos os seguintes termos utilizados na pre-
sente resolugao”. (Capitulo II: Artigo 6°).
Em relagao a BNCC do EM, no item “Estrutura da BNCC”, na representagao gra-
fica consta:
NaBNCC, o Ensino Médio esta organizado em quatro areas do conhecimento, con-
forme determina a LDB. A organizagao por areas, como bem aponta o Parecer CNE/
CPn?11/2009, “nao exclui necessariamente as disciplinas, com suas especificidades
e saberes proprios historicamente construidos, mas, sim, implica o fortalecimento
das relagdes entre elas e a sua contextualizagao para apreensao e intervencao na

realidade, requerendo trabalho conjugado e cooperativo dos seus professores no
planejamento e na execugao dos planos de ensino” (BRASIL, 2018:32).

A leitura denota que os principios de articulagao entre os campos de saberes especi-
ficos e das areas, assegurados nas DCNEM de 2012, foram mantidos. Entretanto, a citacao
aparece referendada por meio do Parecer do CNE/CP de 2009, que trata do Ensino Médio
Inovador e ndo através das DCNEM em vigor, atualizadas em 2018, para atender a Lei
13.415/2017. Como dito, nas DCNEM/2018 nao ha nenhum norteamento conceitual sobre
as areas de conhecimento. Na representacao da “Estrutura da BNCC” se lé:

Em fungao das determinacdes da Lei n® 13.415/2017, sdo detalhadas as habilidades
de Lingua Portuguesa e Matematica, considerando que esses componentes curri-
culares devem ser oferecidos nos trés anos do Ensino Médio. Ainda assim, para
garantir aos sistemas de ensino e as escolas a construgao de curriculos e propostas

pedagogicas flexiveis e adequados a sua realidade, essas habilidades sao apresen-
tadas sem indicagdo de seriagdo (BRASIL, 2018:32).

A que se destina a citagao? As lacunas e contradicdes sobre o conceito de 4reas de
conhecimento na reforma atual. Nao é possivel identificar fundamentos e bases con-
ceituais que garantam interlocugao entre saberes especificos e diferentes campos do
conhecimento com foco na formacao cidada integral e igualitaria. Isso se evidencia ao
verificar que os tinicos componentes curriculares garantidos nos trés anos do ensino
médio sao matematica e portugués. Ademais s sao encontrados os termos “estudos” ou
“ensino” que deverdo ser “tratados de forma contextualizada e interdisciplinar, podendo
ser desenvolvidos por projetos, oficinas, laboratorios, dentre outras estratégias de ensino-aprendiza-
gem que rompam com o trabalho isolado apenas em disciplinas”. (BRASIL, DCNEM/2018,
Art. 11, §5, grifo nosso).

As auséncias conceituais e a contradi¢ao entre o documento da BNCC e a Lei
11.415/2017 acerca das areas de conhecimento e da interdisciplinaridade apontam para
caminhos que abrem possibilidades para constituicao de conhecimentos minimos e,
mesmo, compartimentados, sob a denominagao de “areas de conhecimento”. Os docu-
mentos nao asseguram dispositivos que permitam evitar o esvaziamento de saberes, ao
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mesmo tempo que inexistem espagos concretos de materializacao da articulagao entre
0s campos especificos e as areas, devido a eliminagao de algumas disciplinas. Tais preo-
cupagoes sao colocadas pelo conselheiro José Francisco Soares, no Parecer CNE/CEB n®
3/2018, de 8/11/2018,
o texto [..] estabelece que o curriculo deve conter, na parte comum, “estudos e prati-
cas” de todas as atuais disciplinas, agregadas agora em areas do conhecimento. Ou
seja, opta nao por enfatizar ou aprofundar os conceitos-chave de cada uma destas
disciplinas. [..] O necessério e importante trabalho interdisciplinar depende, essen-
cialmente, do conhecimento disciplinar [..] as propostas de itinerarios [...] sugerem
que serdo organizados como aplicagdes dos conhecimentos da parte comum. Como
a lei limita o niimero de horas alocado a esta parte, na minha avaliagdo, ha sérios
riscos de trivializagdo do que serd ensinado no Ensino Médio, exceto em relacéo a

Lingua Portuguesa e Matematica que mereceram tratamento especial. O que era
um rio raso, mas um rio, agora sera um fio de agua, intermitente (BRASIL, 2018:14).

E urgente, portanto, problematizar os discursos que estao sendo forjados sobre o
Novo Ensino Médio como uma reforma que ird mudar os rumos do EM brasileiro. O
conceito de reforma incorporado pelo senso comum remete a ideia de positividade e a
mudanga que ocorre para melhorar a sociedade, com a ampliagdo de beneficios e direi-
tos. Essa concepgao, com ampla difusdo social, articula-se sempre a ideia de progresso e
avango. Para Popkewitz (1997), reforma é uma palavra cujo significado varia conforme a
posicao que ela ocupa, precisando ser compreendida considerando as relagdes sociais e
de poder implicitas e explicitas na sua constitui¢ao. O autor ainda identifica que as dis-
cussoes sobre reforma apresentam énfase na “estabilidade, na harmonia e na continuagao
de acordos institucionais existentes - ndo mudangas” (POPKEWITZ, 1997: 12). E preciso
analisar a reforma a partir de outros pilares, compreendendo a escola - e as reformas desti-
nadas a ela - a partir de um conceito que a coloca nas “estruturas de governo na sociedade
na qual o macro e os microproblemas do estado sao colocados juntos” (POPKEWITZ,
1997:49). Deve-se ampliar as discussoes sobre reformas educacionais compreendendo
que “ha o reconhecimento e a supervisao direta da escola pelo estado. Ao mesmo tempo,
ha uma organizacao social e epistemoldgica das escolas na produgao de uma disciplina
moral, cultural e social da populacao” (POPKEWITZ, 1997:50), que significa considerar
o seu papel de regulagdo social e de poder.

Definir e discutir as bases tedricas dos documentos curriculares é importante para
dialogar com a politica educacional para além do bindmio produgao/implementacao, pois
permite compreendé-la “como expressao textual de um complexo processo de negocia-
¢Oes que se dd num contexto marcado por relagdes de poder e constrangimentos” (LOPES;
MACEDO, 2011:261). Para que isso se efetive é preciso que os sujeitos atuem na pratica de
implementagao do Novo Ensino Médio numa perspectiva do “curriculo em agao” que
possibilita atender mais que o saber oficialmente prescrito a ser dominado e transmitido,
mas vislumbrar espago para reinterpretagdes, criticidade e protagonismo.
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Mészaros (2005) coloca que, dentro da estrutura estabelecida no mundo do capital, as
reformas, na pratica sao irrealizdveis e ndo passam de “cortinas de fumaga” para desviar
a atengao das determinagdes sistémicas. Trata-se superficialmente dos efeitos, associando
mudangas a melhorias, mas nao se altera a base causal dos problemas. Contudo, Ciavatta
(2019) pondera que € preciso considerar as a¢des de intervengao na concepgao da edu-
cacao basica.

A andlise dos documentos que legislam a reforma atual permite identificar a exis-
téncia de um projeto societdrio que tende a aprofundar as desigualdades sociais a partir
da flexibilizagao do processo formativo dos jovens brasileiros. Ao reproduzirem a relacao
entre a origem social dos jovens e seu percurso escolar, mantém-se o poder das classes
dominantes e das diferencas entre classes.

O que de fato é novo em relagao as areas de conhecimento no Novo Ensino Médio?
Acredita-se que o0 novo seriam as incertezas sobre as configuragoes curriculares, pois
isso depende do interesse e interpretagdes nos sistemas estaduais, e a certeza de que os
jovens do ensino médio publico brasileiro terao usurpados os seus direitos constitucio-
nais de igualdade na formagao educacional.

Consideragoes finais

Na analise dos documentos que fundamentam o Novo Ensino Medio, as areas de
conhecimento ndo se articulam a ideia de “uma relagao entre particularidade e totalidade
que forma uma unidade” (BRASIL, 2013:12), mas denota uma diluigao da especificidade
em beneficio da generalizagao, numa perspectiva equivocada sobre interdisciplinaridade.
Em nenhum momento, os documentos trazem dispositivos que impegam o esvaziamento
de saberes e desenhos curriculares estruturados em conhecimentos minimos e compar-
timentados. Entende-se que essa lacuna ganha contornos mais graves diante do cenario
de avango de ideias conservadoras, defendidas por grupos como os ligados a Escola Sem
Partido, que entende a escola como espago de ideologizagao.

O Novo Ensino Médio permite legitimar discursos que desqualificam a presenca de
determinados conhecimentos, a0 mesmo tempo submete e limita a educacao as deman-
das do mercado de trabalho, desconsiderando o principio educativo de formagao do
homem enquanto ser social, capaz de se desenvolver em todas as suas potencialidades,
como sujeito e objeto do conhecimento social. Por fim, a auséncia do conceito e o lugar
das “areas de conhecimento” esta a servigo das reordenagdes curriculares submetidas ao
capital e suas pautas neoliberais, presentes na educagao brasileira na contemporaneidade.

Recebido em 09/04/2020. Aprovado em 07/07/2020
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RESUMO: A gestao democratica € um dos eixos fundamentais do
arranjo organizativo do Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem
Terra (MST), tem a participagao como componente garantidor da demo-
cracia e a educagao no movimento segue o mesmo norte. Entretanto,
suas escolas, frequentemente, estao ligadas a secretarias estaduais ou
municipais de educacao para obter reconhecimento pelo Ministério
da Educacio e Cultura. E o caso da Escola Eduardo Galeano, inves-
tigada nesta pesquisa, que entrou em funcionamento no segundo
semestre de 2016 e funciona como extensao — ou segundo enderego
—de uma escola na area urbana. O objetivo desta pesquisa foi compre-
ender as singularidades da gestao democratica escolar praticada pelo
MST, tendo como referéncia a tensao entre dois modelos de gestao.
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ABSTRACT: Democratic management is one of the fundamental
basis in the organizational arrangement from the Brazilian Landless
Farmworkers” Movement (MST). It has participation as guaranteed
component of democracy and education inside the movement heading
to the same direction. However, its schools are often linked to state
or city education departments in order to obtain recognition from the
Education and Culture Ministries. It is the case of Eduardo Galeano
School, investigated in this research, which began operating in the
second semester of 2016 and functions as an extension, or second
address, for a school located in the urban area. The objective of this
research is to understand the singularities of the democratic school
management practiced by the MST, having the tension between two
models of management as reference.

Keywords: ~ MST. Participative management. Democratic management.
Rural education.

RESUMEN: La gestion democratica es uno de los ejes fundamenta-
les del ordenamiento organizativo del Movimiento de Trabajadores
Rurales Sin Tierra (MST), con la participacion como componente que
garantiza la democracia y la educacion en el movimiento que sigue el
mismo norte. Sin embargo, sus escuelas a menudo estan vinculadas a
departamentos de educacion estatales o municipales para obtener el
reconocimiento del Ministerio de Educacion y Cultura. Este es el caso
del Colegio Eduardo Galeano, estudiado en esta investigacion, que
comenzd a operar en el segundo semestre de 2016 y funciona como
una extension --o segunda direccion-—- de un colegio en el drea urbana.
El objetivo de esta investigacion fue comprender las singularidades de
la gestion escolar democratica practicada por el MST, teniendo como
referencia la tension entre dos modelos de gestion.

Palabras clave: MST. Administracion participativa. Gestion democra-
tica. Educacion rural.
Introducao
significado do conceito de gestao democrética tem se tornado um campo de

disputa entre setores da sociedade brasileira que reinterpretam esse modelo
de gestao conforme os seus interesses. Do mesmo modo, no ambiente escolar,
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o conceito encontra fronteiras na medida em que esbarra em compreensoes individuali-
zadas dos gestores que assumem as diregdes de escolas, sendo legitimadas pelo grupo de
funcionarios e comunidade escolar em geral. A Constituicao Federal de 1988 incorporou
a gestao democratica como demanda dos movimentos sociais. Entretanto, o que se deu,
a partir disso, foi a elaboracao de diferentes interpretagdes para o texto com a intengao
de legitimar projetos politicos contrastantes. O artigo 206, do Capitulo VI da Constitui-
¢ao, garante que o ensino sera ministrado com base no principio da “gestao democratica
do ensino publico, na forma da lei” (BRASIL, 1988), mas nao determina os contornos
para essa gestao. Para Dalila Andrade Oliveira, “a leitura que se faz dos termos gestao
e democracia e, ainda mais, da combinagao entre ambos varia conforme os projetos em
disputa” (OLIVEIRA, 2015: 95). O que tem ocorrido na pratica é que, embora haja o esti-
mulo por mecanismos de maior participacao na gestao, sua apropriagao pelos modelos
administrativos advindos dos poderes politico e econdmico hegemaonicos acaba por res-
significar os processos de deliberagao, dando-lhes uma expressao consensual, quando,
na verdade, continuam perpetuando relagdes autoritarias e desiguais.
Na contramao de uma escola libertadora, os modelos educacionais tém caminhado
de maos dadas com os interesses do modelo politico-economico ao qual esta inserida a
maior parte dos paises e também o Brasil. A autora Lucia Bruno, no artigo Poder e adminis-
tragdo no capitalismo contemporineo, defendeu que a gestao educacional tem se aproximado
cada vez mais da gestao empresarial. Como explicou:
trata-se de garantir o que nas empresas denomina-se qualidade total. Entretanto,
esta qualidade refere-se primordialmente a qualidade do processo, ndo do produto,
ja que, com relagdo a este, a qualidade é sempre referida ao segmento do mercado

ao qual se destina. Qualidade do processo produtivo diz respeito a reducao de des-
perdicios, de tempo de trabalho, de custos, de forca de trabalho (BRUNO, 2016: 41).

A autora ainda menciona que o sistema econdmico contribui para que institui¢oes
transnacionais, como o Banco Mundial, que recomendam o investimento em equipa-
mentos em detrimento da qualificagao de professores, sejam os agentes de uma educacao
voltada para as necessidades do mercado, inclusive segmentando os investimentos em
regides e, por consequéncia, também o tipo de trabalho que é incentivado em cada terri-
torio. Bruno argumentou que a guinada neoliberal dos novos governos pelo mundo tende
aaumentar essas diferencas regionais de investimentos e também a desigualdade social.

Por outro lado, a construgao de uma escola voltada ao desenvolvimento da auto-
nomia de seus alunos nao esta restrita a qualquer ferramenta de governos por uma
deliberagao verticalizada. O pedagogo Paulo Freire, no capitulo Ninguém liberta ninguém,
ninguém se liberta sozinho: os homens se libertam em comunhdo, que compoe a obra Pedagogia
do Oprimido, alertou para o fato de que promover relagdes dentro da escola que sejam efe-
tivamente pedagdgicas na busca pela emancipagao das partes envolvidas ultrapassa um
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ato de mera concessao, no qual o individuo € colocado em uma posicao de decisao sem
que tenha consciéncia do processo de libertagao em que esta inserido.

No Brasil, o modelo de gestao escolar praticado pelo MST tem como contribuigao
radical colocar a todos como corresponsaveis por uma escola que favoreca sua emanci-
pagao e luta por direitos sociais, uma vez que se reconhecam na posicao de oprimidos.
Como explicou Freire, “a presenga dos oprimidos na busca por sua libertagao, mais do
que pseudoparticipagao, € o que deve ser: engajamento” (FREIRE, 2016: 101).

O modelo de educagao desenvolvido pelo MST diverge daquele aplicado no ensino
habitual das escolas ptiblicas em diversos aspectos. Para Dal Ri e Vieitez (2004), o ensino
e o trabalho voltados para as caracteristicas particulares do movimento estao associados
anecessidade de valorizacao da identidade daqueles que fazem parte desse meio. Consi-
dera-se, assim, a formagao para o trabalho, sendo este 0 ambiente conhecido e praticado
pelos alunos durante seu percurso. Ou seja, 0 aluno se forma para trabalhar no campo e
na comunidade da qual ja faz parte e, por isso, se identifica com o processo de aprendi-
zagem, uma vez que ele condiz com a sua realidade.

Ha diferengas estruturais entre as escolas ligadas ao MST e a maioria das esco-
las publicas de ensino regular. Todavia, neste artigo, a singularidade que gostariamos
de acentuar diz respeito aos modelos de gestao democratica adotados por ambas. Pela
nossa experiéncia como pesquisadores, observamos que, seguindo um procedimento
consonante com outros niveis de organizagao do MST, as escolas localizadas dentro
dos assentamentos ou acampamentos utilizam um modelo democratico na gestao e na
tomada de decisdes. Alunos, professores e funciondrios decidem juntos sobre aspectos
pedagogicos, politicos, administrativos e orgamentarios. Esse modelo de gestao esco-
lar é diferente do modelo verificado em outras escolas, o qual, embora apresente uma
estrutura democratica legal, nao demonstra capacidade de efetivacao desses mecanis-
mos normativos em sua gestao.

Motivado por essa dicotomia, foi realizado um estudo de caso na Escola Eduardo
Galeano, cujo objetivo geral foi compreender as singularidades da gestao democratica
escolar praticada pelo MST, tendo como referéncia a tensao entre ambos os modelos de
gestao educacional. A escola entrou em funcionamento no segundo semestre de 2016 e
estava localizada em um acampamento' na zona rural da cidade de Campo do Meio, Sul
de Minas Gerais. O fato de estar localizada em um espago ilegal criou uma especificidade
fundamental, que justifica essa investigacao: dada a situagao de ilegalidade, a escola nao
pode existir de forma independente. A solugao foi torna-la uma extensao — ou segundo
endereco — da Escola Estadual Dr. José Mesquita Netto, localizada na drea urbana de
Campo do Meio. Dessa forma, a gestao da Escola Eduardo Galeano teve que ser perma-
nentemente negociada com a diregao “oficial”, em outra institui¢ao e em outro espago e
que nao tinha identidade com os principios do MST.
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Essa situacao tornou evidente a tensao entre modelos de gestao com ideologias, nor-
mas e praticas tao distintas. Além disso, 0 processo ocorreu no pano de fundo de intensa
luta e reivindicagdo por parte do MST junto ao Governo de Minas Gerais pelo direito a
ocupacao do espago habitado por cerca de 600 familias, onde a Escola Eduardo Galeano
se localiza. A tensdo chegou a niveis ndo administraveis pelo movimento e culminou
com o fechamento da escola no final de 2018. O cendrio em que a pesquisa transcorreu
demonstra a relevancia desta investigacao, ao langar luz sobre um modelo invisibilizado
de gestao escolar, que traz em seu amago a luta pelo territdrio e pelo direito a um modo
de existéncia singular e contra-hegemonico. A pesquisa revelou a incapacidade de as
politicas publicas educacionais abragarem a diversidade de demandas dos varios Bra-
sis que compdem nosso pais. A velha dicotomia urbano-rural, que marca nossa histéria
moderna, acrescenta-se a dicotomia publico-comunitaria: a luta do MST nao se resume
a reinvindica¢ao de uma escola financiada pelo Estado brasileiro (paradigma publico);
o movimento reclama uma escola comunitdria, organizada pelos seus proprios valores,
principios e praticas.

Para concretizar essa investigagao foram realizadas, em julho de 2018, entrevistas
nao-estruturadas com individuos imersos no processo ja descrito. As abordagens ocor-
reram durante expediente normal em ambos os espagos educacionais: as escolas José
Mesquita Netto e Eduardo Galeano. Em um segundo momento, também participamos
de uma assembleia do setor de educacao, quando foram entrevistados outros educado-
res. Em seguida, os audios foram transcritos de forma literal. Na sequéncia, o material foi
explorado por meio de uma leitura exaustiva, observando contetidos explicitos e impli-
citos nas falas, transformando o corpus bruto em trés percursos tematicos principais.
Por fim, interpretou-se o material, selecionando trechos relevantes para o artigo, a luz
do objetivo da pesquisa. Por um principio ético, nao foram revelados os nomes dos(as)
entrevistados(as), mas eles(as) estdo vinculados a dois grupos de atores inseridos na ges-
tao escolar: direcao e docentes.

O artigo esta organizado em trés secOes, correspondendo aos percursos temati-
cos que emergiram na analise das entrevistas. A primeira trata do processo historico
que culminou com o nascimento da escola, de acordo com as demandas locais e a nego-
ciagdo politica. A segunda secao refere-se a autonomia que a escola do campo tem em
relagdo a escola da cidade, ainda que esteja na condigao de segundo enderego, bem como
a participacao da comunidade escolar nas decisoes da escola. A terceira se¢ao analisa a
importancia do vinculo identitario para a construgao de uma gestao escolar coerente com
os valores e principios do MST. E, por fim, fez-se um apanhado das conquistas e desa-
fios da Escola Eduardo Galeano.
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O processo de construcao da escola

A demanda pela criagao de escolas que atendam a realidades especificas de cada
comunidade é premente, caso se deseje elaborar um sistema de ensino eficiente e agre-
gador, ao invés de enganoso e sectario. Essa afirmacao é verificavel quando se analisa a
realidade da educagdo brasileira de modo geral — em que a evasao escolar € maior entre
as camadas mais pobres da sociedade e que também ocupam menor espago no ensino
superior — e a realidade da educagao do campo em especifico, pois a heranca cultural de
ocupagao quase integral das familias com os afazeres do cotidiano rural precede a obri-
gatoriedade do estudo, garantida pela Constitui¢ao de 1988, e resulta em uma legiao de
trabalhadores rurais com baixa escolaridade, condigao financeira limitada, morando longe
das escolas e necessitando dos filhos para trabalhar em suas culturas agropecuadrias.

Segundo Bourdieu (2007), para cumprir esse papel institucional excludente, basta
que aqueles que administram a escola e regem as aulas ajam de forma a considerar todos
iguais em direitos e deveres, sem que de fato exista igualdade fora dos muros da escola,
ou, em outras palavras, “ignorem no ambito dos contetidos do ensino que transmitem, dos
métodos e técnicas de transmissao e dos critérios de avaliagao, as desigualdades cultu-
rais entre as criangas das diferentes classes sociais” (BOURDIEU, 2007: 53). Logo, a escola
padroniza um modus operandi que favorece a heranca cultural de uma classe burguesa
letrada e acostumada a cultura erudita e a proeza verbal dos professores, enquanto as
classes menos favorecidas nao se identificam com o ambiente escolar e se sentem deses-
timuladas a dele participar.

Dessa realidade decorre a necessidade da criagao de escolas do campo para morado-
res do campo. Desde a década de 1930, na Franga, ja existiam as Casas Familiares Rurais
(CFR), onde se desenvolveram as escolas camponesas. O termo geral para designar esses
modelos de educacao do campo é Centro Familiar de Formagao por Alternancia (CEFFA).
Na atualidade, ha aproximadamente 1325 CEFFA no mundo, segundo dados disponi-
veis no artigo A Pedagogia da Alterndncia praticada pelos CEFFAs (BORGES, et. al., 2012: 37).
No Brasil, as Escolas de Formagao do Campo (EFA) surgiram no Espirito Santo, a par-
tir de 1969, alcangando, nas décadas seguintes, outros estados. As CER tiveram inicio na
década de 1980, no Sul do Brasil e, posteriormente, nas regides Norte e Nordeste, durante
a década de 1990.

Apesar das diferencas de nomenclatura entre esses grupos, para os autores do artigo
citado, existe um eixo norteador comum que compreende quatro pilares divididos entre
meios (associacao responsavel e pedagogia da alternancia) e finalidades (formacao inte-
gral e desenvolvimento local sustentavel). A associacao responsavel exige a partilha do
poder e a transformagao do projeto politico pedagogico em um espago de debate. Junta-
-se a essa formagao democratica a pedagogia da alternancia que, para além da transicao
entre teoria e pratica — com a divisao do tempo entre estudo e aplicagao de metodologias
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que contribuam diretamente para o desenvolvimento do movimento —, também ocorre
entre institui¢des (escola, familia e comunidade), entre os diferentes saberes (populares,
familiares, praticos, experienciais e tedricos) e entre os processos de formagao. A finali-
dade é uma formagao integral e emancipatdria do individuo, aliada ao desenvolvimento
local sustentavel, partindo da ideia de que o desenvolvimento individual depende do
desenvolvimento comunitario.

Uma professora da Escola Eduardo Galeano (docente 1) explicou que, seguindo a
estrutura dos assentamentos e acampamentos do MST em todo o Pais, a organizagao
em Campo do Meio também passa pela divisao em setores de acordo com a afinidade e
voluntarismo das pessoas inseridas. Um dos pontos que consideramos relevante foi a par-
ticipagao feminina na construgao do movimento, especialmente do coletivo de mulheres.
Diversas mulheres, majoritariamente maes solos e advindas de um trabalho de base no
estado de Sao Paulo, contribuem com a luta por permanéncia nos mais recentes acam-
pamentos (Rosa Luxemburgo e Sidnei Dias) na area rural da cidade de Campo do Meio
(MG). A educagao comegou a se desenvolver nesses lugares a partir da Ciranda, que era
o espago dedicado as atividades de formacao para as criangas, enquanto os adultos esta-
vam reunidos para discussdes de outro nivel.

A Ciranda nio é s6 pra brincar. E pra formar também. Os pais estao reunidos hoje
pra discutir qual assunto? Entao vamos discutir aqui com as criangas também.
Entao, ai comegaram a sair pessoas pra entrar no setor de educagao. Entao, a gente

se reunia como coletivo de mulheres, mas comecamos a nos direcionar pra outros
setores (docente 1).

Ela enfatizou que a mobiliza¢ao das mulheres no fortalecimento do setor de educa-
cao foi fundamental para conseguir onibus em parceria com a prefeitura, possibilitando
o deslocamento para as criangas estudarem na cidade. A escola itinerante* também foi
resultado dessa mobilizagao. Devido ao fato de as familias estarem longe dos recursos
que a cidade disponibiliza, uma das preocupagdes emergentes foi o fato de as criangas
estarem fora da escola. Segundo a professora:

As pessoas que ja eram alfabetizadas comegaram a sentar com as criangas embaixo
de arvores, debaixo de lona... pra educar as criangas. (... Se 0 acampamento nao vai

mais ficar aqui por causa de um despejo, todo mundo vai junto. E a escola itine-
rante recebeu esse nome porque também vai junto (docente 1).

Segundo outra educadora, a formagao do setor de educagao do MST ¢ anterior a
idealizagao da escola e nao se limitou a esse espago. O ponto de partida foi o Programa
Nacional de Educagao na Reforma Agraria (Pronera), por meio da formagao de alfabeti-
zadores. Como explicou:

Algo que nos ajudou bastante foi o Pronera, que era um projeto de alfabetizacao. E,
com esse projeto, as pessoas que tinham aptidao dentro do setor da educagao iam
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fazer cursos. Eu me lembro que, em 2005, em um dos projetos, dos educadores de
Minas toda, a maioria ndo tinha o antigo ginasio. E, com a verba que vinha, dava
para formar esses educadores. Com isso, chegamos a formar algumas turmas de
alfabetizados entre 2004 e 2008 e, mesmo depois que o projeto acabou, eu continuei
alfabetizando as pessoas (docente 2).

A retomada formal do setor da educacao se deu em 2011, com cursos de formacao
politica nos acampamentos e com o levantamento de dados sobre os trabalhadores que
desejavam terminar os estudos, inclusive daqueles com ensino médio completo que dese-
javam cursar o ensino superior. A docente 2 também defendeu que, durante o governo de
Fernando Pimentel (PT), entre 2014 e 2018, os avangos na educagao do campo foram sen-
tidos pelo movimento:

Ai surgiu o governo Pimentel que era anosso favor. A gente queria era uma escola
nossa, mesmo. Mas ndo teve jeito por a gente nao ter a documentagao da terra. Tinha

o documento que ele havia feito, mas estava em disputa na justiga. Mas, se tivesse
uma escola anexa na cidade, dava (docente 2).

O apoio politico que a escola recebeu do Governo de Minas Gerais, a partir de 2015,
foi um ponto de convergéncia entre os discursos. Esse governo sofreu diversas criticas,
quando, diante da obrigatoriedade de ajuste a lei de responsabilidade fiscal, decidiu pri-
vilegiar alguns setores e pagar com atrasos e parcelamentos os salarios dos servidores
da educagao. Por outro lado, foi durante esse governo que a luta do MST pela conquista
do territdrio teve maiores avangos. Na drea em disputa funcionava a Usina Ariadnopolis
Acgtcar e Alcool S/A. A escritura do terreno estava em nome da Companhia Agropecua-
ria Irmaos Azevedo (Capia), que faliu em 2002. Desde 1997, quando as atividades da usina
ja estavam suspensas, o MST comecou a organizar uma ocupacao no local. Atualmente,
a estimativa é de que 600 familias morem nessas terras. O diretor da escola explicou
que a terra ainda € do Instituto Nacional de Colonizagao e Reforma Agraria (Incra), mas
existem latifundidrios interessados em se apossar da regiao. Segundo ele, o Governo de
Minas apoiava (gestao 2014-2018), mas nao houve condicdes juridicas de assumir a pro-
priedade. A disputa pela area de 3,6 mil hectares dura 16 anos. Ao longo da entrevista,
o diretor enfatizou sua cobranga durante a visita da secretaria de educagao do Governo
Pimentel, Macaé Evaristo:

A Sra. secretaria de educagao em exercicio no ano passado, a Macaé, ela esteve 4. Eu
conversei com ela e falei assim: Sra. secretaria, o que nés vamos fazer para ajudar em

todos os sentidos a educagao do campo? Porque, desde setembro de 2016, a Secreta-
ria, infelizmente, ndo disponibilizou recursos para a educagao no campo (direcao).

A docente 1 contou que, com o apoio governamental, foi feita uma catalogacao das

familias por meio de uma ficha e foi perguntado se os membros de cada familia tinham
interesse em voltar a estudar.
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Em parceria com o governo, a gente comegou a fazer ficha e procurar demanda.
Entdo, a gente tem todo um arquivo de cadastro das pessoas, né? Nome do pai,
nome da méae. Quem ta aqui nesse lote acampado. Vocé é adulto, mas qual é a sua
formacao? Vocé tem interesse de voltar a estudar? (docente 1).

Ciente de que havia demanda para abrir a escola, 0 passo seguinte foi lidar com o
problema do endereco, uma vez que o local onde se pretendia coloca-la em funciona-
mento nao pertence ao MST (esta em disputa judicial). Segundo a docente 1, houve um
minucioso processo de avaliacao das condigdes estruturais do local. Em um primeiro
momento, tentaram abrir a escola aproveitando as edificages da usina, localizada no
territorio ocupado, mas, apos negociagdes e ameagas de despejo, a escola migrou para
uma construgao proxima. Por meio de mutirdes e do envolvimento da comunidade, o
movimento conseguiu criar condigdes para que o local escolhido pudesse receber uma
escola. Além disso, foi necessario associd-la a uma escola estadual urbana, para solucio-
nar o problema da ilegalidade do enderego:

Foram varias reunides entre nos e conseguimos a demanda. Nos temos criangas,
jovens e adultos para construir a escola do campo. S6 que ai a gente precisava de um
espaco. Nos temos a filosofia que embaixo de uma arvore pode, mas para o Estado
nao. Entdo vieram aqui engenheiros, arquitetos, mas ai parava na hora do enderego.
Na verdade, nds ainda nao temos um endereco porque a terra td em negociagao.
Mas ai veio gente aqui e disse que nao podia porque “tava” sujo, porque nao tinha
fio. Al nds conseguimos parceiros: universidades, professores, parceiros nossos que
vém fazer trabalhos aqui. E ai fizemos varios mutirdes, porque aqui era coberto de
esterco. Pro Estado chegar aqui e dizer que realmente vai ter condigdo para fazer.
() S6 que pra ter a nossa secretaria aqui com diretor e vice-diretor precisa ter um

numero ‘X’ de alunos. A, entdo, a gente pode ser um anexo de uma escola do Estado.
Entdo, na cidade, o diretor topou, e foi um outro trabalho feito com ele (docente 1).

A partir dai, as primeiras turmas abertas foram de educagao para jovens e adul-
tos (EJA) e, em 2018, também foi implementado o 6° ano regular do ensino fundamental.
A luta pela conquista das terras continua e, frequentemente, os membros do MST em
Campo do Meio organizam caravanas e acampam na Assembleia Legislativa de Minas
Gerais com a intengao de cobrar que o governo legalize a permanéncia do movimento
nas areas da Usina de Ariadnopolis.

Autonomia e participacdo da comunidade escolar
A criagao da escola, ainda que contasse com o apoio da diregao, nao garantia a apli-
cagao do modelo pedagdgico e de gestao do movimento, uma vez que a ligagao direta

com a SEE colocava a escola em uma posicao de conflito, caso as ordens da Secretaria
nao fossem condizentes com as ideias do movimento. Por outro lado, o Artigo 14 da Lei
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de Diretrizes e Bases da Educacao defende que “os sistemas de ensino definirao as nor-
mas da gestao democratica do ensino ptblico na educagao basica, de acordo com as suas
peculiaridades” (BRASIL, 1996), considerando a participagao dos profissionais da edu-
cagao na elaboragao do projeto politico pedagdgico e a participagao das comunidades
escolar e local em conselhos escolares. O Artigo 15 da mesma legislacao complementa,
afirmando que “os sistemas de ensino assegurarao as unidades escolares ptblicas de
educagao basica que os integram progressivos graus de autonomia pedagégica e admi-
nistrativa e de gestao financeira” (BRASIL, 1996).

O Plano Nacional de Educagao (PNE), edicao 2014-2024, responsavel por planejar a
dinamica do sistema educacional brasileiro na década em foco, estipulou, em sua meta
19, um prazo de apenas dois anos para que se assegurassem condigoes “para a efetivacao
da gestao democratica da educagao, associada a critérios técnicos de mérito e desempe-
nho e a consulta publica a comunidade escolar, no ambito das escolas ptiblicas, prevendo
recursos e apoio técnico da Unido para tanto” (BRASIL, 2014). Entretanto, a aplicagdo de
um conceito de gestao democratica que consideramos realmente eficaz passa por uma
participacao efetiva da comunidade escolar na construgao do projeto politico pedago-
gico, a fim de considerar demandas especificas da realidade em que esta inserida. Essa
visao alinha-se ao pensamento de Marques (2014: 464):

Desta perspectiva, a defesa da democratizagao da gestao nao se da por ela propria
ou como um fim em si mesmo. Ela constitui uma das estratégias que tem por fina-
lidade abusca da melhoria da qualidade da educagao, dentre outras maneiras, por
meio da elaboragdo de um curriculo que tome por base a realidade local, da cons-
trugdo de praticas cotidianas que possam integrar os sujeitos que fazem o dia a dia
da escola: diretor, professores, estudantes, coordenadores, técnico-administrati-

vos, vigias, auxiliares de servicos, em estreita articulagdo com a comunidade na
qual ela se encontra inserida.

Na obra A educagio na cidade, Paulo Freire, na época secretario de educa¢do municipal
de Sao Paulo, discorreu sobre a necessidade de criagao de assembleias populares que servi-
riam para integrar alunos e pais na elaboracao de projetos educacionais. Freire defendeu que
“através delas é possivel que se dé em nivel profundo uma real participagao da comunidade
de pais e representantes de movimentos populares na vida inteira das escolas” (FREIRE,
1991: 48). Isso porque “a democratizagdo da escola ndo pode ser feita como resultado de um
ato voluntarista do secretario, decretado em seu gabinete” (FREIRE, 1991: 48).

Na pratica, algumas escolas publicas estaduais na Regiao Sul de Minas Gerais, observa-
das durante o exercicio da docéncia de um dos pesquisadores-autores deste artigo, possuem
uma estrutura relativamente democratica. Os diretores e vice-diretores sdo eleitos para man-
datos de trés anos. Os especialistas, professores, auxiliares técnicos e auxiliares de servigos
gerais ingressam na escola por concursos de ampla divulgagao ou por meio de contratos
temporarios firmados por editais de sele¢ao — que levam em conta o tempo de contribuigao
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para a educacao estadual, a formacao e a idade dos candidatos. Nas escolas, o érgao deli-
berativo mais importante € o colegiado, que conta com profissionais das dreas financeira
e administrativa, além de outros funciondrios eleitos entre os seus pares. As questoes que
extrapolam os limites da escola sdo solucionadas pela Superintendéncia Regional de Ensino
(SRE) e, se necessario, pela Secretaria do Estado de Educacao (SEE).

Por outro lado, essa estrutura democratica representativa é enfraquecida pela ver-
ticalidade na tomada de decisdes, que fluem dos 6rgaos superiores para os inferiores de
forma autoritaria. O que ocorre, frequentemente, € que os anseios, preocupagoes e opini-
0es dos membros com menor poder de decisao nao sao discutidos coletivamente e, apos
a eleicdo, a gestao democratica nas escolas é enfraquecida significativamente. O capi-
tulo A teoria da agio dialogica e suas caracteristicas, que encerra a obra Pedagogia do Oprimido
(FREIRE, 2016), demonstra o repudio do autor as relagdes verticais e autoritarias den-
tro do ambiente escolar, nas quais aqueles com menor poder de decisao sao coisificados
para atender e seguir as proposicoes daqueles que detém cargos de maior poder de deci-
sao. De acordo com Freire (2016), a adesao a um projeto passa pelo reconhecimento da
realidade-problema a qual os sujeitos estao expostos e pelas respostas que dardo para
solucionar as demandas.

As escolas do MST inseridas no contexto dos modelos publicos estaduais e munici-
pais interpretam e aplicam os artigos 14 e 15 da LDB de uma outra forma, alinhando-se
a “[..] ideia de controle da escola pelas forgas populares, ou seja, por professores, funcio-
narios, alunos, pais e comunidade local” (DAL RI, VIEITEZ, 2010: 56). A gestao coletiva,
nesse caso, implica a divisao de tarefas, conforme as qualidades e aptiddes de cada mem-
bro dessa comunidade escolar, seja na manutengao e conservagao da escola, nas unidades
de produgao ou na administragao. Na Escola Eduardo Galeano, as decisoes eram tomadas,
principalmente, pelo setor de educacao, formado por membros voluntarios e convidados,
compondo um grupo com cerca de 12 pessoas, e outras agdes especificas eram decididas
em assembleias gerais convocadas esporadicamente e incluiam todos os setores do MST.

O que se observou, na analise das entrevistas, foi que a identificagdo dos membros
da comunidade escolar era maior do que a experimentada em outras escolas estaduais,
pois o aluno e sua familia estavam inseridos efetivamente na estrutura organizacional,
que era 0 acampamento ou o assentamento. Entretanto, esse modelo de gestao escolar
encontrava obstaculos quando conectado ao aparelho burocratico do Estado, que ia desde
a alocagao de professores, auxiliares de servicos gerais e técnicos, feita pelas SRE, o que,
por vezes, implicava a inser¢ao de individuos sem identificagdo com o movimento, até a
administragao financeira e a tomada de decisdes. Notamos que os recursos necessarios
para a manutencao e funcionamento da escola — como alimentos, produtos de limpeza
e material didatico — estavam sujeitos a racionalizagao orcamentdria feita pelo proprio
diretor em fun¢ao do nimero de alunos em cada unidade. A diregao procurou justificar
como planejava a divisao de recursos entre as escolas:
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Como a escola la ndo esta totalmente legalizada, existem situagdes que dificultam
chegar recursos pra essa escola do campo. La hoje nos temos em torno de 40 alu-
nos e nao vem recurso pra eles. Entao o que eu fago? Onde eu comprava dois quilos
de carne, eu compro trés. Onde eu comprava uma caixa de dleo, eu compro uma
caixa e meia pra poder atender a educagao do campo. E, mesmo assim, ainda fica
a desejar. Mas com planejamento a gente sempre consegue mandar recursos: ali-
mento, produto de limpeza... (diregao).

O proprio cardapio era determinado pela SEE, entretanto, devido a especificidade
da Escola Eduardo Galeano, era comum que os alunos doassem alimentos, uma vez que
eram produtores rurais. Mas essa especificidade nao era considerada pelo planejamento
burocrético, que opera por meio de uma regra padrao.

As reunides pedagogicas talvez representem um dos pontos em que a divergéncia
de demandas e realidades entre a escola do campo e a escola urbana fossem maiores. De
acordo com a legislacao atual em Minas Gerais, o professor que tem um cargo completo
deve lecionar 16 aulas semanais e cumprir quatro horas extraclasse divididas entre duas
horas de atividades na escola e duas horas de reunido pedagdgica. Portanto, as escolas
sao obrigadas a realizar semanalmente as reunides. Nesse espaco sao discutidos proble-
mas gerais e especificos que envolvem a comunidade escolar. Sdo estabelecidos debates
e propostas solugdes com maior ou menor grau de participagao efetiva dos envolvidos
de acordo com o perfil dos gestores. Observamos vérias tensdes entre ambas as esco-
las, a comegar pela dificuldade em marcar reunides conjuntas entre os professores da
cidade e do campo:

Eu tento envolver ao maximo os professores. O que acontece com o corpo docente? A
maioria trabalha em duas escolas. Entao nds temos que marcar uma reuniao peda-
gogica pra discutir o projeto politico pedagdgico. Na segunda nao tem como, na
terca ndo tem, na quarta, quinta, na sexta. No sabado tem como? Tem. Entao vamos
marcar que horas? Infelizmente nds nao conseguimos ainda firmar essa reuniao
no sabado. O que eu fago? Procuro convidar os professores da educacao do campo
a participar junto com os professores da cidade. Os problemas vao ser um pouco
diferentes, mas eu tento fazer esse envolvimento. Eu tento fazer com que eles opi-
nem baseado na realidade da escola de 1, porque sao diferentes. A gente tenta fazer

com que todos participem, mas ainda existem questdes 1a na escola que estao como
ancora pra que a escola nao va (direcao).

Por outro lado, a docente 1 justificou que os professores engajados que davam aula
no campo se reuniam dentro do movimento, em especial com o setor de educacao, e dedi-
cavam mais tempo do que o necessario em atividades voltadas a escola, uma vez que se
envolviam em multiplas demandas do cotidiano escolar. Sobre as reunides pedagogi-
cas, ela argumentou:

Nos temos um grande problema com esse negocio de reunido pedagodgica. A gente
tem a supervisora designada que é da cidade. Entao ela veio, mas a gente fazia

as reunides pedagogicas entre nds. SO eu e o fulano [substituimos o nome origi-
nal] somos professores do movimento. Todos os outros professores e, inclusive a
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supervisora, sao da cidade. Nos conseguimos as meninas da cozinha. A Penha é
uma e a Sonia € do periodo da tarde. E é gente nossa. Mas esse ano a gente ainda
nao conseguiu fazer uma reuniao pedagdgica decente. As primeiras a gente fazia
junto com o setor de educacdo. Nds nao somos cobrados pra ir nas reunides peda-
gogicas da cidade, mas o movimento vive em reunido. Porque a gente tem muita
coisa pra discutir. A outra supervisora ja vinha aprendendo. Mas nés estamos com
a supervisora [especialista] nova e estamos tentando mostrar o que acontece. Eu
chego duas horas da tarde e vou embora dez horas da noite (docente 1).

Observagoes sobre a atuagao da especialista também apareceram na fala da docente

2. Nas escolas, os(as) especialistas tém como funcao supervisionar o trabalho dos profes-

sores, analisar seus planos de aula e avaliar seu desempenho. Entretanto, pareceu-nos

problematico que um individuo, sem prévio conhecimento do universo politico e social

do MST, recebesse a incumbéncia de avaliar os méritos dos profissionais envolvidos,

mesmo considerando que a escola do campo € que foi anexada a escola da cidade. Ainda

assim, seria desejavel que o(a) especialista participasse das diferentes realidades e com-

preendesse as demandas apresentadas pelas partes. O mesmo se aplica aos professores.

Um educador que ndo se interessa pela realidade do aluno estara destinado ao insucesso.

Soma-se ao problema da identidade periférica associada ao MST® um outro desafio de

natureza burocratica, uma vez que, na escola do campo, havia a participagao de educa-
dores que nao tinham licenciatura plena. Na avaliagao da docente 2:

A gente sabia que, além de estar supervisionando o trabalho, ela também estava

vigiando. E eu mesmo fui uma que bati de frente muitas vezes com ela. E uma pes-

soa muito bacana, mas a gente sabia que estava ali pra vigiar, nolevae traz. Ea

gente via que tinha professor que estava querendo tirar proveito do que nds somos.

Ela é totalmente diferente do que € anossa pedagogia. Eu cheguei muitas vezes em

que a gente tinha reuniao pedagogica, no comego, a ir com outra pessoa do setor

da educacdo e ouvir que a gente era inconveniente porque nds nao temos pedago-

gia no nivel de faculdade. Eu falei que realmente eu ndo tenho, mas a pedagogia

do ensino ta aqui, olha! Eu falei pra eles, mas paramos de ir (nas reunides). Entao

nunca funcionou do jeito que a gente queria, mas n6s faziamos funcionar aqui den-

tro da escola. Eu mesmo ia muito na escola e me propus, quando encontrava aquele

problema do adulto que tinha feito a terceira ou quarta série primaria, mas ele nao

estava alfabetizado. A1 sabe o que a supervisora disse? Que se chegar alguém do

Estado vai encontrar uma estranha dentro da escola. Todos os que estavam ali

nunca tinham alfabetizado adulto. Claro que eles poderiam conseguir alfabetizar,

como conseguiram. Mas com o método que eu tenho e os cursos que eu fiz nessa

época do Pronera em uma universidade 14 em Belo Horizonte eu tenho base para
educar adultos (docente 2).

E oportuno incluir nessa analise a dimenso identitaria (que serd melhor explo-
rada no proximo tdpico), ou seja, a percep¢ao dos membros do MST, de outros setores
da esquerda politica de que existe uma campanha nacional, que nao comegou recente-
mente, com a inten¢ao de criminalizar movimentos sociais e sindicatos. Com forte apelo
midiatico, essa campanha teve o resultado esperado de estimular uma grande parcela
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da populagao a manifestar aversao a esses movimentos e a0 modo como atuam, mesmo
que seja presumivel que o conhecimento de boa parte dessas pessoas sobre os valores
norteadores e o plano de lutas dos movimentos seja apenas superficial. Ha também o fato
de que a defesa do MST por uma reforma agraria que sobreponha a agricultura familiar
sobre a politica latifundidria do agronegdcio gera um descontentamento dos grandes
proprietarios do campo. A construcao de um imaginario social negativo sobre o MST
— associado, muitas vezes, a conflitos ilegitimos com os grandes latifundidrios — opera
justificando os problemas de origem externa que afetavam a escola. Sobre esse aspecto,
a diregao comentou:
Nos temos professores que abracaram a causa e acompanham a realidade e veem
a necessidade daquele povo. Mas, infelizmente, eu sinto que existem fatores nao
educacionais que interferem para a progressao da escola. Eu estou falando da politi-
cagem. Nos temos alunos que dependem do transporte municipal. Mas a prefeitura
alega que nao possui uma logistica pra ficar levando os alunos praquela escola.

Interfere. Porque ndo vai ter uma sequéncia pedagogica. E o corpo discente da noite
a0 pessoas mais idosas (diregao).

A docente 1 também falou sobre a falta de apoio da prefeitura, alegando que a edu-
cacao infantil e fundamental 1 - até o 5° ano — geralmente esta a cargo das secretarias
municipais de educagao, enquanto o ensino fundamental 2 e 0 ensino médio sao de res-
ponsabilidade do estado. A preferéncia daqueles que participaram da fundacao da escola
era por comegar com os anos iniciais, mas, devido ao desinteresse da secretaria municipal,
tiveram que recorrer ao estado e comegar pelo 6° ano do ensino fundamental, precisa-
mente com o EJA, porque, como revelado anteriormente, as condigdes estruturais nos
primeiros meses de funcionamento da escola ainda nao eram ideais.

Outro empecilho politico mencionado por essa professora foi referente aos assédios
e ameacas direcionados aos funciondrios da escola. O episodio remete ao momento em
que o secretdrio da escola urbana esteve no acampamento para realizar as matriculas dos
alunos dentro da usina. Devido as ligagdes e ameagas feitas pelos grupos latifundidrios
contrarios a ocupagao do MST, as matriculas tiveram que ser feitas na cidade, gerando
um problema maior de locomogao para as pessoas que desejavam voltar a estudar.

A gente comegou a fazer a matricula. A direcao disponibilizou o secretario dele pra
vir aqui fazer as matriculas. S6 que af a gente tinha ligagao das pessoas da usina
dizendo que a gente “tava” contra a lei e intimidando a diregao. Entao a direcao
passou por uns apuros também. Imagina? Ta 1a dentro o secretario dele de repente
baixa a policia porque estamos fazendo coisa irregular. Mas nao era. Tivemos que
convencer a direcao que nds estamos legalmente apoiados. Mas nao teve jeito. Nos-
sos alunos tiveram que ir pra cidade fazer matricula. E ai nés, militantes, tivemos
que fazer plantao pra que os alunos fizessem a prova de reclassificagao e viessem
pra gente. Tem muita gente que nao é do nosso lado e trabalha na secretaria da

escola, a gente sabe disso. Entao falavam (para o aluno): “néo... ta faltando docu-
mento”. Mas nao “tava” faltando (docente 1).
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As divergencias politicas e as informagdes superficiais sobre o movimento parece-
ram ser os maiores obstaculos para o desenvolvimento da escola. Ficou visivel, durante as
entrevistas, que existia desinteresse de muitos funciondrios em contribuir para o projeto
educacional do MST. Essa apatia devia-se a diversos fatores, ja que qualquer professor que
trabalha na rede estadual de Minas Gerais esta exposto a muitos obstaculos que tornam
o seu labor exaustivo e desmotivador. Por outro lado, os objetivos do setor de educagao
do MST pareciam mais proximos de serem alcangados quanto mais os diferentes atores
que compunham esse cendrio sentiam-se identificados e envolvidos com o movimento.
Nessa perspectiva, a proxima se¢ao foca em como a luta por reconhecimento travada
pelo MST na sociedade brasileira reverbera no caso em estudo. No centro do conflito
estavam duas reivindicacoes relevantes, uma mais imediata: a criagao de matriz curricu-
lar propria, que representasse 0 movimento; e outra de natureza mais ampla — o direito
do MST de estabelecer um modo de existéncia singular, alinhado a visao de mundo e as
préticas defendidas pelo movimento. O aspecto subjacente em ambas as reinvindicagdes
estava na tentativa de cooptacao, pelo ptiblico-governamental, da poténcia da diversi-
dade comunitaria.

Identidade e formacao para o campo

As escolas publicas brasileiras, via de regra, sdo um ambiente de descontentamento
para os atores que participam de seu cotidiano. Os professores lidam diariamente com os
aborrecimentos da vida profissional burocratica e exaustiva, além de terem que enfren-
tar as pressdes do trabalho que, com frequéncia, partem de gestores autoritarios que
mantém uma relacao verticalizada. Os alunos nao reconhecem, dentro da escola, nada
que se pareca com a sua vida fora dela e, assim, ndo criam identificagao com as ativida-
des realizadas nesse espaco. Os proprios gestores tem que administrar diversos conflitos
familiares ou trabalhistas, bem como as pressoes igualmente verticalizadas que exigem
uma gestao que dé conta de todos os prazos.

Uma das possibilidades para minimizar a tensao dessas relagoes escolares é comecar
a pensar cada escola como sendo tinica, com um publico de alunos e demandas espe-
cificas. A estratégia adotada historicamente no Brasil tem sido exatamente o contrario.
No estado de Minas Gerais, por exemplo, documentos como o Curriculo Basico Comum
(CBC) e o Curriculo Referéncia determinam qual contetido deve ser ensinado em cada
disciplina de acordo com o nivel escolar, desconsiderando a realidade singular das esco-
las. Avaliagdes externas, como a Prova Brasil e a Olimpiada Brasileira de Matematica,
tendem a medir os alunos do Pais inteiro com a mesma ‘régua’ e categorizar as melhores
e piores escolas de acordo com o rendimento de seus alunos, mais uma vez desprezando
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que os estudantes de uma determinada escola possam ter mais obstaculos ao aprendi-
zado que os de outra.

A alocagao de professores para as escolas € feita pela SEE. Em parte, essa forma-
lidade € necessaria para evitar o clientelismo no processo seletivo. Porém, no caso do
MST, isso se constituia em um problema, uma vez que alguns professores empregados
na escola ndo se identificavam com os valores e a pedagogia do movimento. Esse pro-
blema foi destacado pela diregao:

Quando vieram pra implantar essa escola, eu falei: eu preciso aprender educagao
do campo. Mas nao adianta o fulano [substituimos o nome] estudar, nao adianta o
professor a ou b estudar. Todos tém que estudar. Todos tém que se envolver. Entao

ainda pecamos na unido. Em sentar e pensar na escola do campo, que é um desa-
fio para todos nés, né? (direcao).

A Escola Eduardo Galeano foi compreendida nesta pesquisa como um instrumento
de preservacao cultural e politica do movimento, uma vez que tinha como inten¢ao man-
ter o individuo ligado a terra e identificado com o espago ao qual pertence — esse olhar
pode ser estendido as escolas do MST em geral. Por outro lado, a busca por um reco-
nhecimento oficial fazia com que essa identificagao fosse enfraquecida pela estrutura
educacional padronizadora do estado. Para Nora Gluz (2013), o conceito de educagao
publica associou-se a ideia de educagao estatal como uma forma de garantir a integracao
social por meio do acesso a escola. Por conseguinte, a autonomia de projetos de educa-
cao oriundos dos movimentos sociais foi minada, uma vez que se tornaram reféns do
reconhecimento oficial.

Uma das questdes identitarias que emergiram como fundamentais, durante a pes-
quisa, diz respeito a matriz curricular especifica para as escolas do campo. A direcao
da escola esclareceu que procurou, junto a SRE, encontrar uma matriz curricular esta-
dual que estivesse direcionada as demandas e realidades especificas das escolas rurais.
Entretanto, sd existe essa regulamentacao para o EJA. Sendo assim, os alunos da Escola
Eduardo Galeano que cursavam o 6° ano regular do ensino fundamental tiveram que
se inserir em um modelo curricular bastante generalizado, o que pareceu ser um pro-
blema também para os professores, conforme depoimentos dos docentes e da diregao:

A gente tinha o EJA e conseguiu que a grade (matriz curricular) fosse voltada para
aeducacao do campo. A gente fazia as reunides pedagogicas entre nés, para mon-
tar planejamento e tudo. Af agora mudou o ano e mudou também a supervisora. E

nos comegamos 0 ano com uma classe regular de 6° ano, que nés nao conseguimos
mudar a matriz curricular, que é a mesma da cidade (docente 1).

A educagao do campo é uma coisa nova pranos e para a superintendéncia. A gente
esbarra em coisas que nés ainda nao conhecemos. Na educacao do campo, pelo que
nos buscamos junto a Secretaria Estadual de Educagao, existe uma matriz curricular
somente para o EJA. (..) Ja para o sexto ano regular nao tem uma matriz curricular
voltada para a educagao do campo. O que os professores que trabalham ali tentam
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fazer? Eles trabalham o contetido e, dentro daqueles contetidos, eles tentam fazer
temas transversais voltados para o campo. Uma horta, agua, parte de terra. Eles
tentam trabalhar, mas fica dificil fugir muito da matriz (diregao).

Dentro do contexto escolar em que estao inseridos alunos, professores e gestores,

o conceito de identidade tem papel fundamental no sucesso da relagao ensino-aprendi-

zagem e na satisfacao daqueles que participam desse ambiente. Assim como modelos

padronizados de avaliagdes externas nao dao conta de contemplar as diferentes rea-

lidades que se pode encontrar em cada escola, também os professores e gestores tém

melhores resultados quando estao cientes do ptiblico com o qual estao lidando. Uma

professora explicou que o MST oferece cursos de formagao por regiao, estado, macrorre-

gido e também nacionais. Nesses cursos, os participantes escolhidos em suas bases tém

a oportunidade de discutir questdes especificas da educacao no MST, suas demandas e
estratégias bem-sucedidas. Sobre a sua prdpria experiéncia, ela contou:

Entdo, as pessoas que participam do setor de educagao tém também essas ativida-

des fora. E assim vai formando militantes. Eu participei de um que aconteceu no

Mato Grosso, ja deve fazer uns dois anos. E ai vem gente de todo lado. E muito rico.

Vocé fica vinte dias, geralmente em janeiro, e aprende muito sobre a pedagogia do
movimento (docente 1).

A professora também relatou que existe uma iniciativa recente de formagao voltada
ao publico infantil do MST. O projeto tem o nome de Encontro Nacional dos Sem-Ter-
rinha. Além disso, destacou que é importante a formagao das criancas dentro do MST
para que desejem permanecer na terra e dar continuidade ao movimento. Comentou,
ainda, que muitas dessas criancas nao se adaptam as escolas da cidade e sofrem assédio
moral dos professores e alunos. Esse assédio pode acabar estimulando-as a ter vergonha
de sua origem e da ocupagao dos pais, incentivando-as a migrar para o espaco urbano:

Vao participar criangas de 8 a 11 anos. Eles vao ter espaco de leitura, mesa de debate.
Eja teve criancas nossas que foram pra Brasilia, e eles vao ser os coordenadores. (...
A gente quer formar gente nossa e criangas que vao gostar de morar no campo. Por-
que depois quem vai dar continuidade para o lote do pai que ta recebendo as terras
agora, né? Entao a crianca vai pra escola com o pé sujinho de terra e tem professora
que fala assim: “olha a sujeira que vocé ta fazendo ai. Vaild buscar uma vassoura”.
A crianca vai ela mesmo criando um preconceito com a terra, e a gente aprende o
contrario, que terra é vida. Da terra a gente tira o alimento. A gente quer a nossa

escola pra crianca ter admiracao pelo o que o pai faz. E pras criangas levarem o que
elas aprendem para o pai (docente 1).

O envolvimento dos mais novos com o movimento parece ser fundamental para

semear nesses individuos a vontade de permanecer no campo e valorizar o estilo de
vida e trabalho contido nesse espago. Durante a entrevista da docente 2, ela explicou que:
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Eundo perdi o vinculo com a roga porque fui alfabetizada na roga. Mesmo eu tendo
saido com treze anos da roga, eu trouxe os valores, trouxe a raiz dentro de mim.
Entdo a gente ndo concorda em tirar o menino daqui pra estudar 14 (docente 2).

Nesse sentido, o aluno que frequenta a escola do campo - e, especialmente, a escola
do MST - estd incluso em um ambiente de formagao escolar e politica no qual é possivel
reconhecer nao apenas os contetidos ligados a sua pratica cotidiana do trabalho rural,
como também os valores politicos e culturais que norteiam o movimento ao qual pertence.
Nao se trata, pois, de fechar as portas de acesso a interagao com o espaco urbano, para a
crianca ou adolescente da zona rural. A formagao do morador do campo em uma escola
do campo, longe de ser um processo excludente, cria uma identificagao com o espago de
aprendizagem e contribui para que esse individuo alimente a vontade de permanecer
no campo, o que ¢ desejavel para o movimento.

Consideragoes finais

A Escola Eduardo Galeano enfrentou muitos desafios para sua manuten¢ao. Em
um cenario de diminuigao da populacao infanto-juvenil do Brasil, a op¢ao adotada por
muitos governos estaduais e prefeituras é pelo fechamento de escolas rurais. Na contra-
mao desse processo, 0 MST em Campo do Meio se esforgou para fortalecer a educagao no
campo e para o campo. Sendo assim, teve como objetivo claro formar individuos cons-
cientes do seu papel politico e militante ao promover a permanéncia no campo. O apoio
da diregdo a construgao e fortalecimento da escola foi um ponto que contribuiu para o
sucesso temporario da empreitada. Ainda assim, a alocagao de servidores por meio de
editais constituiu-se em empecilho para a consolidagao de um quadro de funciondrios
engajados com 0 movimento, que pudessem receber a formacao necessaria para lidar com
as demandas especificas da educacao do campo. Essa vontade de compreender, decidir e
agir materializa-se no pensamento de Paulo Freire, na importancia do didlogo auténtico
que se d4 quando os envolvidos no processo comunicativo compartilham um proposito
mais amplo, percebido como algo pelo qual vale a pena lutar.

Educador e educandos, cointencionados a realidade, se encontram numa tarefa em
que ambos sao sujeitos no ato, nao so de desvela-la e, assim, criticamente conhecé-
-la, mas também de recriar este conhecimento. Ao alcangarem, na reflexao e na acao
em comum, este saber da realidade, se descobrem como seus refazedores perma-

nentes. Deste modo, a presenga dos oprimidos na busca de sua libertagao, mais que
pseudoparticipacao, é o que deve ser: engajamento (FREIRE, 2016: 101).

O trecho acima faz parte do capitulo Ninguém liberta ninguém, ninguém se liberta sozinho:
0s homens se libertam em comunhio. O titulo do capitulo é também uma reflexao para seus
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leitores e perfeitamente transferivel para o contexto analisado neste artigo. Os membros do
MST, enquanto oprimidos pelo contexto agrario em que estao inclusos, procuraram meios
de formar e mobilizar aqueles que viessem a fazer parte da construgao do projeto da escola,
pois viviam em uma relagao de interdependéncia. Somente através do engajamento é que
pessoas que nao vivem o cotidiano do movimento poderao compreendé-lo e por ele lutarem.

Nesse sentido, a experiéncia em Campo do Meio mostrou-se demasiadamente dida-
tica, na medida em que revelou a capacidade transformadora de um grupo de individuos
organizados coletivamente no intuito de promover uma gestao engajada e obstinada em
conquistar os objetivos tragados pelo MST. Em que pese possiveis discordancias da popu-
lagao em geral sobre 0 MST - em relagao as demandas ou ao modo como atuam na luta
pela reforma agraria —, € inegavel que o movimento conseguiu, por meio da experiéncia
na Escola do Campo Eduardo Galeano, algo que outras escolas estaduais urbanas tém
enorme dificuldade em alcangar, que € a participacao efetiva da comunidade escolar. Esse
engajamento foi fundamental para que a gestao escolar praticada pelo MST pudesse ser
considerada, de fato, democratica e participativa.

Recebido em 05/05/2020. Aprovado em 25/06/2020.

Notas

1  Nalinguagem do MST, acampamento refere-se aos territorios ocupados pelo movimento, mas os membros
nao detém a posse legal.

2 Nome dado pelos membros do MST, como consta na citacao na sequéncia.

3 Identidade diz respeito a processos histdricos de significacao construidos culturalmente por meio de in-
teragdes assimétricas. Em nossa visdo, a disputa por uma hegemonia identitaria € um dos importantes
aspectos que esta em questdo nas lutas sociais, pois o poder de definir o significado das coisas, pessoas,

iniciativas e movimentos depende do lugar que se ocupa no sistema de relagdes sociais, ou seja, depende
das relactes de poder.
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RESUMO: Um didlogo freiriano tem inicio no processo de escuta. Mas,
escutar nao é sO ouvir palavras, escutar é estar atento ao outro. A par-
tir das ideias de Paulo Freire, o objetivo deste texto foi problematizar
uma experiéncia docente em um colégio de Goiania (GO) durante o
estagio supervisionado. Desenvolvida com alunos do ensino médio,
foi uma intervengao pedagogica sobre diversidade. Foram realiza-
dos quatro encontros e a pratica pedagogica foi pautada no didlogo
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freiriano. Os resultados dessa experiencia indicam que uma agao dia-
16gica aproxima professores em formagao e estudantes, criando uma
relacao que pode contribuir com o processo de ensino-aprendizagem.

Palavras-chave: Formagao de Professores. Diversidade. Paulo Freire.

ABSTRACT: A Freirean dialogue has its beginnings at the listening
process. However, the act of listening is not simply the act of listening
to words; it is the act of paying attention to others. Starting from Paulo
Freire’s ideias, the objective of this text is to cover a teaching experience
in a school from the city of Goiania (GO) during a supervised intern-
ship. It was a pedagogical intervention on diversity developed side
by side with high school students. There were four meetings, and the
pedagogical practice was based on Freirean dialogues. The results of
this experience indicate that a dialogic action brings together teachers
under training and students, creating a relationship that contributes
to the teaching-learning process.

Keywords: Teacher education. Diversity. Paulo Freire.

RESUMEN: Un didlogo freiriano comienza en el proceso de escucha.
Pero escuchar no es solo oir palabras, escuchar es prestar atencion al
otro. A partir de las ideas de Paulo Freire, el objetivo de este texto fue
problematizar una experiencia docente en una universidad en Goiania
(GO) durante la pasantia supervisada. Desarrollada con estudiantes de
secundaria, fue una intervencion pedagogica sobre la diversidad. Se
realizaron cuatro encuentros y la practica pedagogica estuvo guiada
por el didlogo freiriano. Los resultados de esta experiencia indican
que una accion dialogica acerca a los profesores en formacion y a
estudiantes, creando una relacion que puede contribuir al proceso de
ensenanza-aprendizaje.

Palabras clave: Formacion de profesores. Diversidad. Paulo Freire.

Introducao

izem por ai que ensinar é um processo facil, tranquilo, quase intuitivo. Mas,
nao é! Exige saberes tedrico/praticos rigorosos que fundamentam a agao peda-
gogica. Porém, esses saberes nao sao uma receita de “como” ensinar e de
“como” aprender, o que dificulta o processo de ensino, complexificando o ato pedagdgico.
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Historicamente o professor também foi visto como o detentor do conhecimento e os alu-
nos, ouvintes. Assumir que o processo de ensino-aprendizagem ¢é algo que possui varias
facetas, é também compreender a complexidade por tras desse procedimento.

No sentido de superar essa perspectiva transmissao-recepgao na educacao, Paulo
Freire acreditava em uma proposta pedagogica pautada na conscientizacao, na qual o
sujeito, ao se relacionar com o objeto de estudo, poderia captar criticamente a unidade
dialética entre o eu e o objeto. Por isso ndo existe conscientizagao fora da praxis. Ou seja,
nao existe uma dicotomia entre a teoria e a pratica (TORRES e FREIRE, 1979).

Para Freire (2001), ensinar ndo € a transferéncia de conhecimento, mas um processo
no qual o professor cria as condigdes para que o aluno construa ou apreenda esses conhe-
cimentos. Essa criagao de condigoes passa essencialmente pela superagao de um professor
que “enche” os educandos de conteudos que, normalmente, sao retalhos da realidade
desconectados da totalidade em que estao inseridos.

Para uma formacao que supere o ensino como transferéncia de conhecimentos ou a
concepgao transmissao-recep¢ao no ensino e, efetivamente, coloque o estudante no movi-
mento de aprender, Paulo Freire entende que € preciso superar a educagao bancaria. Na
visao bancdria de educagao, o saber é uma doagao de quem sabe muito para quem nada
sabe, processo que anula o poder criador dos educandos e sua criticidade (FREIRE, 2001).
Na educagao bancaria o curriculo ¢ fechado e seus contetidos “enchem” o pote vazio do
estudante. As informagdes sobre ciéncias ou biologia nesse curriculo sao distantes da
situagao existencial do aluno, e sem contexto ou histdria esses conteudos normalmente
servem para serem memorizados e reproduzidos em avaliagdes censitarias. O professor
fala, mas o que impera em sala de aula € o siléncio passivo dos estudantes. Ainda para
o autor (2001), a educagao bancdria marginaliza o sujeito negando sua vocagao de “ser
mais”, de se humanizar.

No sentido de superar essa situagao, Freire (2003) propde uma educagao problemati-
zadora e dialdgica. Entendemos que sao varios os mecanismos utilizados pelos docentes
para chegar aos objetivos de aprendizagem, ou seja, a apropriagao e assimilagao do conhe-
cimento acerca do assunto proposto em sala de aula pelo aluno. Uma das propostas
pedagogicas das quais o professor pode se valer é a pedagogia freiriana. Um aspecto
relevante da proposta do autor é o didlogo. Mas o que é um didlogo?

Em qualquer diciondrio on-line, a expressao didlogo aparece como uma fala em que
ha a interagao entre dois ou mais individuos, normalmente nessa definigao o dialogo apa-
rece como sindnimo de conversa. Para Kramer e Nunes (2011) uma educagao pautada no
didlogo é mais do que uma simples conversa, é uma condigao sirne qua non para o ensino
pois valoriza o sujeito na relagdo com a aprendizagem. Para os autores, esse sujeito que
aprende é entendido como ser dialdgico que nao apenas conserva sua identidade, mas a
defende e assim cresce com o outro. E a partir da dialégica que o aluno desenvolve sua
capacidade de se comunicar, relacionar-se e produzir seu conhecimento. Essa perspectiva
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é bidirecional, na qual a subjetividade e vivéncias historico-sociais do aluno é levada em
consideracao, bem como a do professor. Isso aproxima o docente do aluno e estabelece
uma relagdo entre eles, tornando o didlogo um importante mecanismo no processo de
ensino-aprendizagem.

O dialogo freiriano nao consiste no falar por falar ou agao pela agao, mas sim na uti-
lizagao da praxis, resultando em agao-reflexao-agao dos sujeitos envolvidos a partir da
realidade de cada um. O didlogo ndo é somente a troca de ideias e palavras, é o0 encon-
tro destas por meio da reflexao problematizada pelos sujeitos que a constroem. Isso s¢ é
possivel com humildade, cada sujeito deve respeitar o pensamento do outro e estes nao
devem se sentir superiores aos ideais alheios.

O dialogo se fundamenta no amor, na tolerancia, na humildade, na esperanca e esta
por sua vez move o didlogo “[..] a esperanca € um condimento indispensavel a experién-
cia histdrica. Sem ela, nao haveria historia, mas puro determinismo” (FREIRE, 2003:72).
Os sentimentos que fundamentam o didlogo nao se tratam de sentimentos romanticos
de afeicao ou ingenuidade, mas sim por caracteristicas de respeito, tolerancia e empa-
tia (FREIRE, 2001). O didlogo também requer confiabilidade e fé no outro, como afirma
Paulo Freire (2001:81) “ndo ha também didlogo, se nao ha uma intensa fé nos homens. Fé
no seu poder de fazer e de refazer, de criar e recriar”. Para Santos (2015), existem carac-
teristicas proprias de um didlogo na perspectiva freiriana e elas incluem: colaboragao;
humildade; escuta; fé nos homens; unido e criticidade. Quando o didlogo € composto pelas
caracteristicas descritas, estabelece uma relacao horizontal — de mesmo nivel — entre os
sujeitos envolvidos, que se tornam auténomos e conscientes.

Porém, o autor adverte que existem limites para o didlogo, isso porque em uma
sociedade de classes nao ha didlogo na visao macroeducacional. Para Gadotti (2016b),
nao é possivel esperar uma escola “comunitdria” numa sociedade classista, pois a escola
ndo é uma ilha, esta inserida com todas as suas contradigdes na sociedade. Para o autor,
“numa sociedade de classe toda educacao € classista. E, na ordem classista, educar, no
unico sentido aceitavel, significa conscientizar e lutar contra esta ordem, subverté-la”
(p-13). Esse paragrafo nao pretende condenar o dialogo pelo qual militamos em todo
texto até aqui, mas pretende mostrar a contradi¢ao, ao reafirmar que o didlogo de que
nos fala Paulo Freire ndo é um didlogo romantico, entre classes, entre oprimidos e opres-
sores, mas um didlogo critico entre oprimidos para a superacao de sua condigao, para a
luta comum (GADOTTI, 2016b).

A partir da fundamentagdo teorica apresentada, podemos explicitar que esse texto
pretende problematizar uma experiéncia docente em um colégio de Goiania (GO), durante
0 estagio supervisionado de um curso de licenciatura em ciéncias bioldgicas. Essa expe-
riencia envolveu a construcao de um projeto de intervencao pedagogica, que tinha como
tematica a ideia de diversidade na sociedade. Envolveu, também, uma orientadora de
estagio (professora da universidade), uma supervisora de estagio (professora da escola),
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trés professores em formacao (estudantes da licenciatura em ciéncias biologicas e apro-
ximadamente 40 alunos do 1% ano do ensino médio.

De maneira mais sistematica, podemos dizer que o objetivo geral deste trabalho foi
problematizar o didlogo (freiriano) como possibilidade de aproximagao da relacao pro-
fessor (licenciando)-aluno e, assim, contribuir com o processo de ensino-aprendizagem.
De maneira mais especifica objetivamos: a) conceituar o didlogo (freiriano) como possi-
bilidade pedagogica; b) apresentar um relato de experiéncia que se fundamenta nessa
perspectiva para a atuagao docente de professores em formacao.

As caracteristicas do locus de acao

O trabalho apresentado é fruto de uma atividade de estagio curricular obrigatdrio
(ECO) desenvolvida em um curso de licenciatura em ciéncias bioldgicas de uma univer-
sidade publica do estado de Goids, em parceria com uma escola ptiblica estadual situada
na periferia da cidade de Goiania. Nesse curso, o ECO ¢ dividido em: ECO I: Realiza-
cao de um Projeto de Intervencao Pedagogica (PIP) (5° periodo do curso/100h); ECO I
Desenvolvimento do PIP no colégio (6° periodo do curso/100h) e ECO III: Estagio docén-
cia (8° periodo do curso/200h). No ECO, os discentes fazem um diagndstico na escola e,
depois, em conjunto elaboram o PIP, e no ECO II ele é desenvolvido.

O ECOIfoi cursado por 14 estudantes divididos em cinco grupos (cada um respon-
savel por uma turma de 1° ano do ensino médio). O processo de elaboragao do PIP foi
coletivo e o desenvolvimento que serd apresentado foi realizado por trés estagiarios em
uma das turmas.

O processo de elaboracao do PIP: didlogo na cabeca

No ECOT, os futuros professores foram organizados em grupos para que fosse rea-
lizada uma diagnose da escola. Os estagidrios fizeram a leitura e discussao do projeto
politico pedagdgico (PPP) da escola e, a partir de um questionario elaborado e entre-
gue para todos os sujeitos da escola (gestores, funcionarios, professores e estudantes),
puderam conhecer o local onde iriam atuar e os principais desafios a serem enfrentados.
A andlise do PPP mostrou que o colégio é antigo (mais de 40 anos) e foi recentemente
militarizado (2015). Tem valores cristao e entende que a aprendizagem sd acontece com
ordem e disciplina. Em relagao aos questiondrios, o que mais chamou a ateng¢ao dos esta-
giarios foi que grande parte dos alunos relatou que nao sabia interpretar o que copiava
do quadro ou dos textos e tinha dificuldade na leitura e escrita da lingua portuguesa.
Durante essa analise, foi possivel perceber que os alunos se sentiam incomodados com
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a padronizagao militar; como exemplos: a farda, o corte de cabelo, a impossibilidade de
unhas com esmalte, maquiagem ou uso de boné ou cabelo “afro”, além das continéncias.

Assim, considerando o PPP que investe em um discurso de ordem, filas e discipli-
nas e padroes (estéticos e comportamentais) e os resultados relacionados a percepcao
dos estudantes (padronizagdes e dificuldades de leitura/escrita), a turma de estagiarios,
no coletivo e mediados pelas professoras, decidiu que o tema do PIP seria “diversidade”.
Depois de pesquisas bibliograficas e de muito didlogo, o tema diversidade pareceu muito
abrangente, assim, foi realizado um recorte, envolvendo os temas: religido, etnia, género
e sexualidade. Além disso, a estratégia a ser utilizada incluiria a prética de leitura e pro-
dugdes textuais.

No ECO I, o projeto foi rediscutido e algumas mudangas foram realizadas, mas a
tematica geral permaneceu. Erros de formatagao, coesdo, coeréncia, ortografia e grama-
tica foram sanados. Para subsidiar as atividades, no primeiro més foram selecionados
pela professora do estagio, lidos e debatidos diversos textos sobre o tema do projeto. Essas
leituras e debates proporcionaram o embasamento tedrico mais denso para as discus-
soes na escola. Além disso, foram lidos e debatidos pelo grupo os textos sobre o didlogo
freiriano. As leituras e os debates, ajudaram o grupo na produgao de dois textos para-
didaticos, que seriam usados durante o desenvolvimento do PIP. Um dos textos tinha a
tematica “religido e etnia” e o outro “género e sexualidade”.

Desenvolvimento na escola: o dialogo acontece

Também considerando as informagdes do instrumento de diagnose utilizado, as tur-
mas selecionadas para o desenvolvimento do projeto foram todas as turmas de 1° ano
da escola (cinco turmas). O grupo de estdgio foi dividido em quatro trios e uma duplae,
assim, cada um dos grupos de estagiario ficou responsavel por uma das turmas do 1*ano.

O projeto foi pensado pelos estagiarios para ser desenvolvido em um total de cinco
encontros, quatro em sala de aula e um para a realizagdo de uma Feira Cultural, na qual
os estudantes iriam expor o material por eles produzido. Foram trés semanas de encon-
tros, a primeira com dois encontros e a segunda com outros dois. Na terceira semana
aconteceria a Feira. Os dias destinados a sala de aula foram divididos em duas semanas.

Considerando que a intencao era desenvolver uma atividade pautada no dialogo,
foram propostas atividades nas quais os estagidrios fariam um exercicio de “horizonta-
lidade” e “escuta” na condugao das aulas. Foram delimitadas duas rodas de conversa e
duas oficinas para cada um dos temas. Tanto a roda de conversa como a oficina podem
ser consideradas estratégias mais ativas, nas quais o estudante pode ativamente partici-
par. A figura a seguir esquematiza a dindmica dos encontros.
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Figura 1: Cronograma dos encontros na escola

Semanas Dia Tema gt::ei:ﬁ?/gfvi da

1° Semana Dia 1: 26/09/17 Etnia e Religiao Roda de conversa
Dia 2: 28/09/17 Etnia e Religiao Oficina

2°Semana Dia 3: 03/10/17 Sexualidade e Género Roda de conversa
Dia 4: 05/10/17 Sexualidade e Género Oficina

3% Semana Dia 5: 26/10/17 Geral Feira Cultural

Fonte: Elaboracgao dos autores.

Na primeira semana, o tema escolhido para a roda de conversa e a oficina foi Reli-
gido e Etnia. Na roda de conversa, utilizamos o texto escrito pelo coletivo dos estagiarios.
Os alunos foram chamados a realizar a leitura de trechos do texto em voz alta e, apds a
leitura, houve um debate sobre o assunto. Temas como intolerancia religiosa e racismo
foram abordados. Na oficina em que os alunos iriam produzir textos, nosso grupo esco-
lheu trabalhar com o Lambe, um estilo de texto com frases simples e pequenas, mas que
causam impacto em quem lé. Nesse estilo, além das frases, pode-se usar imagens para
complementar a ideia com a qual se quer trabalhar. Os Lambes produzidos foram basea-
dos na roda de conversa e nos temas que emergiram da fala dos estudantes.

Na segunda semana trabalhamos a tematica Género e Sexualidade a partir do texto
também produzido pelo coletivo de estagidrios. Assim como na primeira semana, no pri-
meiro dia ocorreu a roda de conversa com a leitura o debate do texto e no segundo dia a
oficina foi a produgao de Lambes com o tema da semana.

Depois dessas duas semanas de intervengao, os professores em formagao que
acompanharam a turma realizaram corregdes nos materiais produzidos e, junto com os
estudantes da escola, organizaram o material que seria exposto durante a Feira Cultura.

Resultados e discussao

O ECO II era uma turma composta por estudantes heterogéneos no que se refere
a experiéncia docente. Alguns ja tinham participado do Programa Institucional de Bol-
sas de Iniciacao a Docéncia (Pibid) da Capes/MEC e ministrado aulas como substitutos,
outros nunca haviam entrado em uma sala de aula. Em nosso grupo, composto por trés
licenciandos, somente uma integrante nunca havia tido experiéncia em sala de aula como
professora. Isso nao constituiu um problema, a priori, porém, a estreia é sempre um
momento de tensao para todos.
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Como indicado anteriormente, a proposta foi desenvolvida com alunos de uma
turma de 1°ano do ensino médio com aproximadamente 40 alunos. A turma foi descrita
(por relato de Pibidianos da escola e professores) como composta por alunos impacien-
tes, que gostavam muito de conversar e relativamente indisciplinada.

Depois de muito preparo e orientagdes na universidade, no primeiro dia de inter-
vengao, repassamos varias vezes nosso plano de aula para aquele dia; pensamos também
em varios planos alternativos, caso o dialogo com os alunos nao se efetivasse. No horario
combinado com a coordenagao, com as maos suadas, os coragdes disparados e a ansiedade
amil, entramos em sala de aula. E nesse momento tivemos o primeiro enfrentamento: a
falta do professor da turma. Quando os alunos perceberam nossa presenga (estagiarios)
e a falta de um professor titular foi como se eles vissem um cartaz dizendo “sim” para a
bagunga, a gritaria e principalmente para a falta de respeito. Foi assustador ver quase 40
alunos gritando, batendo nas mesas, cantando e fazendo parodias que nao condiziam
com o ambiente escolar. Respiramos fundo e depois de um tempo, investindo no dia-
logo sem efeito, conseguimos acalma-los usando um tom de voz mais alta que a deles e,
no final. literalmente gritamos por siléncio.

Essa pratica autoritaria vai contra o que afirma Paulo Freire (2000:99). “O autorita-
rismo € a ruptura em favor da autoridade [..|” e ela, segundo Vicente Zatti (2007 p. 56) é
“nociva a autonomia ja que o autoritarismo mantém o educando excessivamente depen-
dente da autoridade e poda a liberdade de escolher e fazer por si mesmo”- o que prejudica
o processo de ensino aprendizado afastando-o do professor e criando uma lacuna na rela-
cao professor aluno, impossibilitando o didlogo.

Assim que “antialogicamente” conseguimos organizar a turma, apresentamos a
proposta, indicamos nossos objetivos de aprendizagem e nossas estratégias de ensino.
Deixamos claro nesse momento que gostariamos de trabalhar coletivamente, a partir de
um didlogo respeitoso entre futuros professores e educandos. Nesse momento, distri-
buimos os textos sobre “Religido e Etnia” para cada aluno da turma.

Pedimos para que eles fizessem a leitura do texto em voz alta, pois a questao da lei-
tura e interpretacao de texto eram elementos identificados como frageis na diagnose.
Nesse momento, tivemos outro enfrentamento, a valorizagao da nota em detrimento do
conhecimento. Uma grande parte dos alunos deixou claro naquele momento que nao rea-
lizaria a leitura. Assim, foi necessario escolher quem iria ler e ainda ouvir “quero ver se
alguém vai fazer o que pediu” de um dos alunos.

Nesse contexto frustrante, o professor, ao reconhecer que sua pratica muitas vezes
nao funciona, pode “[..] negar-se a realizar qualquer esfor¢o, mesmo aqueles importantes
no campo da educagdo [..]” (FREIRE, 2014:30), o que o desanima quanto a sua profissao.
Essa realidade é vivenciada pelos docentes no seu dia a dia de trabalho, pois a maioria
dos ambientes escolares ndo favorece uma boa pratica pedagdgica. Por sorte, o aluno
escolhido leu e, por ele ter iniciado, os outros foram tendo iniciativas também. O ruim
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era que nem todos estavam lendo por boa vontade, alguns liam para fazer piada e rir do
que estavam lendo. Depois de muito custo, terminamos a leitura do texto e fomos para
a discussao dialogada.

Nesse momento, a realidade apresentou outro desafio: a forma desrespeitosa com
que os alunos se tratam dentro de sala de aula, pois qualquer contribuicao do colega
era motivo para comecarem a bater na mesa/cadeira e comegarem os gritos. Estdvamos
falando sobre preconceitos que nds, seres humanos, construimos em relacao a quem é
diferente de nds, e a aula estava repleta de gritos com apelidos ofensivos e risadas ironi-
cas, que eles sabiam serem errados, porém o faziam para que toda a turma pudesse rir
daquele evento.

Um fato que € relevante pontuar foi o comentdrio de uma aluna que sentava na frente
que nos chamou e disse: “E isso mesmo que vocés escolheram para a vida de vocés?” Esse
momento nos causou certo choque e ficamos sem saber o que dizer pois aquela turma
estava nos dando motivos para nos fazer exatamente essa pergunta. No final da aula, nao
tinhamos mais voz para falar mais alto que eles e s6 aguardamos ansiosamente pelo sinal.
Quando aconteceu, saimos da sala sem entender o que tinha acontecido durante aquela
aula. Onde estava o didlogo que tanto estudamos? Nossas teorias pareciam, naquele
momento, nao ter sentido pedagogico nenhum.

Posteriormente as atividades na escola, nos encontramos para uma discussao cole-
tiva de avaliagdo da experiéncia na universidade. Com a ajuda da professora orientadora
de estagio, conversamos muito sobre o que tinha acontecido para as coisas terem fugido
do controle daquela forma. Percebemos que a todo momento a gente exigia siléncio e res-
peito, gritando e com voz autoritdria, e reagimos tentando acuar. Percebemos que € mais
dificil o aluno respeitar se o professor gritar o tempo todo. Nos ainda somos alunos e
sabemos o quanto isso € terrivel.

Avaliando o primeiro encontro, decidimos mudar nossa postura para conseguir
terminar o projeto com aquela turma. Entramos em acordo e decidimos nos aproximar
mais dos alunos por meio do didlogo, no qual irfamos ter troca de conhecimento e nao
deixar os alunos passivos de conhecimento, como fizemos no primeiro dia. A dialogi-
cidade nao desvaloriza os momentos explicativos do professor, desde que o docente e
discente saibam que a postura dele e dos alunos é dialdgica, aberta, e nao de maneira
passiva (FREIRE, 2003).

No segundo dia de aula, estava prevista uma oficina sobre o tema trabalhado na aula
anterior (Religido e Etnia). Chegamos na sala e o professor efetivo da turma estava presente.
A mudanca foi grande, pois o professor “controlava” a turma apenas com a sua presenca.
Gritos ou batucadas nas mesas logo eram controlados e a turma estava bem mais calma.

Naquele dia, nosso grupo pdde perceber coisas que nao percebemos no primeiro
dia. Essa turma tem alunos de diversas personalidades e muitos grupos diferentes fazem
parte de sua composigao. Os bagunceiros, os piadistas, aqueles que humilhavam os mais
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“quietos”, 0s curiosos e os criativos, que pensaram em otimas frases e que desenhavam
muito bem. E claro que, apesar de o professor estar em sala e 0 nosso didlogo com a turma
apresentando novamente nossos objetivos (e sem gritar), de 30 tivemos a efetiva participa-
cao de 20 estudantes. Essa foi a nossa primeira sensagao de orgulho. A seguir (Figura 2)
apresentamos dois lambs produzidos pelos estudantes sobre a tematica Religiao e Etnia,
e na Figura 3, dois lambs sobre Género e Sexualidade.

Figura 2: Lambs produzidos a partir da oficina sobre Religiao e Etnia

Fonte: Elaboracao dos autores.

Figura 3: Lambs produzidos a partir da oficina sobre Género e Sexualidade

Fonte: Elaboracao dos autores.
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Muitas vezes, os professores desmerecem seus alunos pelo comportamento (n6s
mesmos fizemos isso), sem saber o que esta por tras disso, e quando esses alunos sur-
preendem os professores € algo tinico.

Nos aproximamos mais dos alunos, permitimos que eles também falassem e com
isso foi havendo troca de ideias. Vimos que toda aquela agressividade no primeiro dia
era uma atitude de “chamar aten¢ao”; como a aten¢ao nao acontecia, eles continuavam
com 0s gritos.

Dessa vez, nao deixamos os gritos de imposi¢ao tomar conta de nossas emogoes.
Percebemos que essa atitude deu certo quando saimos da sala, esperando para voltar na
proxima semana e quando os proprios alunos nos perguntaram quando retornariamos.
Mesmo com esse resultado nds ainda nos perguntamos se a mudanca dos alunos era pela
modificacdo que fizemos em sala ou pela presenca do professor titular.

No terceiro dia do projeto, levamos um texto com a tematica de género e sexuali-
dade. Nesse dia, estdvamos sozinhos como no primeiro dia, sem auxilio de professor.
Entdo comegamos a aula, um de nos fez a leitura do texto e, desde o momento que entra-
mos na sala, ndo precisamos pedir siléncio aos gritos, bastava parar na frente da sala e
ficar calado por um momento, eles logo se acalmavam.

Os alunos se interessaram muito pelo tema, faziam perguntas, citavam exemplos,
as vezes queriam falar mais de um ao mesmo tempo, foi um alvorogo de duvidas e isso
nos deixou muito felizes e nos motivou a continuar falando. Eles mesmos se controla-
vam e quando um colega tinha um comportamento diferente era taxado pelos outros
com: “O, cara, faz siléncio, que quero prestar aten¢ao no professor”. Foi grandioso o que
sentimos diante disso.

Ao final dessa aula, realmente tinhamos certeza de que a modificagdo em nossa con-
duta/postura em sala foi o que causou a mudanca dos alunos em relagao a nds.

No tltimo encontro em sala estava tudo tranquilo, a proposta era uma oficina, nova-
mente sobre o tema trabalhado na tltima aula. Estdvamos novamente sem o auxilio de
um professor titular e mesmo assim tudo deu certo. Como eles ja sabiam como fazer, tive-
mos uma fala rapida, recapitulamos alguns conceitos, visto que havia alunos que nao
estavam na aula anterior, e os deixamos livres para construir o material.

A medida que iam terminando, alguns alunos conversavam com a gente, dizendo
que os professores nao gostam da turma deles, que aquela era a pior turma do colégio.
Isso os desmotivava a estudar, porque ninguém os via como realmente eram, assim como
nos fizemos com eles no primeiro dia. Muitos professores desta turma também lidavam
com eles aos gritos, com imposigdes, nao havia conversa, aproximagao, troca de ideias e/
ou experiéncias.

Ao final da aula, nos despedimos dos alunos e o retorno com a gente foi o oposto da
recep¢ao no primeiro dia. O resultado do material feito por essa turma foi muito bom,
nota maxima; quando vimos cada lambe percebemos o sentimento por tras daquela frase
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e/ou desenho. No tltimo dia de intervengao, fizemos a exposicao da produgao dos alu-
nos na Feira Cultural no préprio colégio durante o intervalo.

O maior ponto positivo desse projeto foi nossa capacidade de melhorar uma situ-
agdo que parecia ndo ter solucao. Percebemos que, com didlogo, teriamos muito mais a
ganhar com os alunos ao invés de tentar igualar o tom de voz. Ficamos mais proximos
e eles puderam confiar em nds, se permitindo aprender e ndo somente ouvir e reprodu-
zir. Eles tiveram posicionamentos criticos perante os assuntos e nao somente aceitavam
o que era dito, ndo se conformavam e debatiam.

O didlogo é uma ferramenta essencial no convivio entre professor e aluno, cria meios
de facilitagao na resolugdo de problemas dentro de sala de aula. Se nds nao tivéssemos
a humildade de reconhecer nosso erro e ter esperanca que aqueles alunos iriam mudar,
o projeto iria ser finalizado sem nenhum tipo de reflexao, com a visao de alunos indis-
ciplinados e sem solucao, e nao terfamos contato com essa experiéncia, que foi muito
importante para nossa formagao.

Alunos possuem comportamentos de diferentes formas porque também sao dife-
rentes como individuo. Cabe ao professor estar disposto a sempre buscar novas maneiras
de resolucao de problemas em sala que nao sejam pautados em punigoes ou em afastar
o aluno do professor.

Consideragoes finais

A partir do ECO II e do desenvolvimento do PIP, pudemos conhecer a realidade do
nosso futuro ambiente de trabalho e verificamos que ele € muito mais dinamico e plu-
ralizado do que vemos e ouvimos dentro da universidade. Percebemos que a escola vai
muito além das paredes que a cercam, perpassa pelas vivéncias que cada aluno possui
e de que maneira a experiéncia pessoal do discente pode contribuir para sua educacao
e visdo de mundo.

Os desafios para o inicio da agao docente para o estagiario é recheado de desafios e
o didlogo se tornou uma importante ferramenta que auxiliou na criagao de um vinculo
porque, além de aproximar o docente do aluno, ele também da voz ao aluno e autono-
mia para que ele expresse suas ideias e vivéncias.

Concluimos que ministrar aulas nao € um processo facil, requer muito trabalho,
estudo e atencao por parte do profissional docente. Os problemas relacionados as relagdes
interpessoais surgem e nao existem receitas para conduzi-los; ainda assim, apostamos no
didlogo como estratégia para superar os problemas relacionados ao ensino-aprendizagem
na escola para além das defini¢des engessadas. Pensar nao é facil e é altamente perigoso!
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RESUMO: O artigo apresenta reflexdes sobre a docéncia com bebés
no estagio curricular supervisionado em educagao fisica na educa-
cao infantil. A experiéncia indicou a importancia da organizagao do
espago para a promogao da autonomia e seguranga dos bebés, bem
como do emprego de diferentes linguagens, valorizando as relagoes
do bebé com o meio, com os objetos e com os pares. Conclui-se que a
educagao fisica, integrada a proposta da instituigao, deve considerar
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as caracteristicas, necessidades e interesses dos bebés, a fim de contri-
buir para a ampliagao do repertdrio motor, cultural e social.

Palavras-chave:  Educacao fisica. Educagao infantil. Bebés. Estagio cur-
ricular supervisionado. Creche.

ABSTRACT: This article introduces reflections in the teaching expe-
rience with toddlers, under the curricular supervised internship in
physical education, in early childhood education. The experience
pointed out the importance of organizing the spaces in a way to
promote the autonomy and safety of toddlers, valuing the toddler’s
relationship with the environment, with the objects, and with peers.
We have concluded that physical education, integrated with the institu-
tion’s proposals, must consider the characteristics, needs, and interests
of toddlers, in order to contribute to the expansion of their motor
coordination repertoire.

Keywords:  Physical education. Early childhood education. Toddlers.
Supervised curricular internship. Nursery school.

RESUMEN: El articulo presenta reflexiones sobre la ensefianza a bebés
en una pasantia curricular supervisada de educacion fisica en la edu-
cacion infantil. La experiencia sefial6 la importancia de organizar el
espacio para promover la autonomia y seguridad de los bebés, asi como
el uso de diferentes lenguajes, valorando las relaciones del bebé con
el entorno, con los objetos y con los comparieros. Se concluye que la
educacion fisica, integrada a la propuesta de la institucion, debe con-
siderar las caracteristicas, necesidades e intereses de los bebés, con el
fin de contribuir a la ampliacion del repertorio motriz, cultural y social.

Palabras clave: Educacion Fisica. Educacion Infantil. Bebés. Pasantia
supervisada. Guarderia.

Introducao

nicialmente, a oferta da educagao infantil (EI) no Brasil assumiu um carater assis-
tencialista e, mais recentemente, um viés eminentemente pedagdgico, com vistas a
formagao global da crianga (KUHLMANN JUNIOR, 2000). Nesse contexto, a El surge
como direito da crianga, assegurado pela Constituicao Federal (BRASIL, 1988) e pela Lei de
Diretrizes e Bases da Educagao Nacional (Lei 9394/96), que reconhecem creches e pré-escolas
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como a primeira etapa da educacao basica, visando o desenvolvimento integral da crianga
de zero a cinco anos de idade, em seus aspectos fisico, psicologico e cognitivo (BRASIL, 1996).

A EI apresenta aspectos tinicos, sendo compreendida como um espago/tempo
socioeducativo, responsavel por ampliar e diversificar as vivéncias e conhecimentos das
criangas, concebidas enquanto sujeitos concretos e reais, situados em contextos sociais e
culturais que as constituem. Nessa Otica, esta etapa educacional nao pode ser pensada
como preparatoria para o ensino fundamental e nem ter seus objetivos assim pautados
(ROCHA; GIRARDI; BUSS-SIMAQ, 2014).

No tocante a educacao fisica (EF), a legislagao assegura que ela ¢ parte indissocia-
vel do curriculo, devendo estar integrada a proposta pedagdgica da instituicao (BRASIL,
1996). Na rede municipal de ensino de Florianopolis, a EF esta inserida nas creches e
Ntcleos de Educacao Infantil (Neim)' desde 1982. Ao longo desse percurso, diferen-
tes perspectivas tedrico-metodoldgicas ofereceram suporte para a EF direcionada a EI
do municipio, em particular aquelas oriundas dos referenciais da psicomotricidade, da
recreacdo e da aprendizagem motora, apresentando um carater compensatorio, prepa-
ratrio e instrumental (SAYAQ, 1996).

Nesse cenario, o debate acerca da especificidade da EF, seu papel e sua importancia
para a formagao da pequena infancia, vem se ampliando nas tltimas décadas. Dentre
outros aspectos, discute-se a possibilidade de um projeto pedagogico na EI que supere o
modelo “escolarizado” que, ao organizar os contetdos em disciplinas, fragmenta o conhe-
cimento e demarca o tempo de trabalho, desconsiderando as caracteristicas das criangas,
bem como as especificidades do curriculo da EI (AYOUB, 2001; VIEIRA; MEDEIROS, 2007).

Nessa logica, a EF no interior da EI, nao pode ser pensada com tempos e espagos com-
partimentados e pré-determinados, devendo preocupar-se em ampliar conhecimentos,
linguagens, interagdes e leitura de mundo por parte das criangas, a fim de que desempe-
nhem um papel ativo em seus movimentos. Portanto, mais que propor um conjunto de
atividades para ocupar as criangas, o planejamento de praticas pedagogicas significativas
implica olhar para a crianga, fornecendo os meios para que ela se aproprie dos bens cul-
turais produzidos pela humanidade, favorecendo o desenvolvimento da autonomia, da
criatividade e da solidariedade, particularmente pela via da brincadeira (BUSS-SIMAO,
2006; VIEIRA; MEDEIROS, 2007).

No tocante ao trabalho pedagdgico com bebés e criangas bem pequenas?, sinaliza-se
aimportancia de um projeto educativo que os pense no coletivo da creche, enquanto pro-
tagonistas do processo educativo, valorizando seus modos de se comunicar, interagir e
compreender o mundo (ROCHA; GONCALVEZ, 2015; SIMIANO, 2016). De modo seme-
lhante, ao investigar a pratica da EF na EI de zero a trés anos, Gaspar, Richter e Vaz (2015)
discutem a relevancia de se perceber o corpo para além das suas dimensoes anatomo-fisio-
l6gicas, considerando suas diferentes formas de expressao e primando pela escuta, pelo
didlogo e pela qualidade das relagdes entre adultos e criancas e entre estas e seus pares.

Revista Retratos da Escola, Brasilia, v. 14, n. 29, p. 527-539, mai./ago. 2020. Disponivel em: <http://retratosdaescola.emnuvens.com.br/rde> 529



Daniel Torres Vilarino, Anderson Simas Frutuoso, Juliana de Paula Figueiredo e Viviane Preichardt Duek

Frente ao exposto, corrobora-se o fato de que a docéncia com criangas de zero a trés
anos guarda especificidades, a0 mesmo tempo em que impde desafios no momento de se
pensar a EF direcionada a EI. Afinal: Como organizar o tempo da educagao fisica visando
contrapor o modelo disciplinar? Como atuar em parceria com os demais profissionais da
instituicao? Como se comunicar e interagir com aqueles que ainda nao falam ou falam
pouco? Esses e outros questionamentos permearam a pratica de ensino realizada no
estagio curricular supervisionado (ECS), servindo de motivagao para a elaboracao deste
relato que objetiva refletir sobre a docéncia com um grupo de bebés, a partir do olhar da
EF inserida na EI da rede municipal de Florianopolis/SC.

Conhecendo e interagindo com os bebés

A experiéncia docente ocorreu no ECS na EI, realizado na 5 fase do curso de licen-
ciatura em EF de uma universidade publica de Santa Catarina. Participaram do processo
dois académicos e a professora orientadora, além dos profissionais vinculados a insti-
tuicdo campo de estagio, sendo um professor de EF, a professora regente e a professora
auxiliar de sala.

O estagio foi realizado em um Neim localizado na regiao continental da cidade. O
espago fisico é amplo e arejado, possuindo um parque com area arborizada, uma pequena
quadra, quatro salas de aulas com banheiro infantil, secretaria, biblioteca, sala de profes-
sores, depdsito de materiais de EF, sala da supervisao, banheiro coletivo, cozinha, além de
um hall espagoso, equipado com televisao, mesas, cadeiras, tapetes e almofadas que possibi-
litam a realizagao de diversas atividades em diferentes momentos da rotina da instituicao.

No periodo de realizacao do estagio atuavam na instituigao professoras e auxiliares
de sala, auxiliares de servigos gerais, cozinheira, diretora e supervisora. Também havia
um professor de EF responsavel por supervisionar as agoes desenvolvidas em quatro
grupos matutinos e quatro vespertinos, com criangas entre um e cinco anos e 11 meses.

As 90 horas do estagio eram distribuidas entre encontros na universidade e perma-
néncia no campo de estagio, sendo o tltimo dividido em dois momentos: observagao e
intervencao. A observagao destina-se ao levantamento das informagdes sobre as criangas,
os professores e 0s projetos pedagogicos, além das rotinas de sala e da unidade educativa.
Ja aintervengao é quando os estagiarios assumem a condugao das atividades planejadas
durante a observagao. As experiéncias aqui relatadas aconteceram no periodo vesper-
tino, com um grupo que atendia 15 bebés, entre um e dois anos de idade.

O fato das observagdes acontecerem no inicio do ano letivo, ainda no periodo de
adaptagao dos bebés a instituigao, exigiu um esfor¢o em relagao a inser¢do na rotina e
interagao com o grupo, de modo que se familiarizassem com as novas presencas naquele
contexto. Inicialmente, a chegada em sala era motivo de estranhamento, de modo que
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alguns bebés nao se aproximavam, buscando a atencao das professoras e do professor
de EF, como alguém que lhes era familiar. Com encontros mais frequentes, as criangas se
mostravam confortaveis, a confianga aumentava e, também, os “convites” para brincar.
A convivéncia nos diferentes momentos da rotina apresentou-se como elemento facili-
tador no estabelecimento do vinculo com os bebés, extrapolando os momentos de EF e
atentando para a articulagdo entre o cuidar e o educar (VIEIRA; BEZERRA, 2012).

No tempo de permanéncia na instituicao, foi possivel acompanhar as atividades que
compunham a rotina dos bebés, como a acolhida e saida, o descanso, troca de fraldas, alimen-
tagao, além de choros, brincadeiras e disputas por brinquedos. Isso permitiu conhecer melhor
cada um deles, servindo de subsidio para organizacao e planejamento das intervengdes.

Ao longo da experiéncia, trés aspectos foram marcantes e ilustram as especificidades
da agdo docente junto aos bebés: o lugar da EF na EI; a organizagao dos espagos e mate-
riais; e a relagao com a linguagem, os quais sao abordados a seguir.

A docéncia com os bebés: ampliando o olhar

O ponto de partida desta analise refere-se ao lugar da EF na EI, em que se assume
o cuidar e o educar como dimensdes indissociaveis (FLORIANOPOLIS, 2010). Com base
nesse principio, a EF distancia-se dos modelos tradicionais de atendimento a infancia
pautados na transmissao de conhecimentos que fixam o tempo curricular das aulas, frag-
mentando contetidos e desconsiderando ritmos, interesses, desejos e necessidades das
criangas (GASPAR; RICHTER; VAZ, 2015).

Nessa perspectiva, a EF inserida na EI deve integrar o projeto politico pedagogico
(PPP) de cada unidade, permitindo que as atividades, os dias e os tempos sejam organi-
zados de modo diferenciado, atendendo a especificidade da faixa etdria e os principios
pedagdgicos desta etapa educacional (FLORTANOPOLIS, 2007). Sobre isso, Gaspar, Rich-
ter e Vaz (2015) explicam que nao ha uma orientacao tinica relativa a organizagao do tempo
de EF; a insercao desse componente curricular nas instituicdes de EI em Floriandpolis é
determinada coletivamente, pelos professores de cada unidade.

Tal aspecto foi observado nesse Neim, no qual a EF ¢ oferecida em dois encontros
semanais, sendo um de 60 e outro de 75 minutos. Esse hordrio ampliado conta com a
mediacao do professor de EF em momentos da rotina das criangas, envolvendo alimen-
tagdo, higiene, sono e demais atividades organizadas pelas professoras de sala, além da
tematizacdo das praticas da cultura corporal (SOARES et. al,, 1992). Com isso, percebeu-se
que a EF pertence a um contexto maior, composto por horarios e atividades relaciona-
das aos cuidados com os bebés e que precisariam ser incorporados nas intervengoes, de
modo a atender as demandas de uma pratica que supere a fragmentagao dos ‘tempos’
destinados a cada atividade.
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Para Raupp e Neiverth (2011), a legislacao vigente destaca o direito da crianca a
brincadeira, a seguranga, a imaginacao e a higiene, de modo que nao cabe pensar a EF
distanciada desta perspectiva. Para além dos momentos de EF, buscou-se conhecer e inte-
ragir com cada bebé, identificando suas formas de se movimentar, se expressar e interagir
com objetos, com outras criangas e com os adultos naquele novo espaco, por se tratar da
primeira experiéncia fora do seio familiar.

Ainda segundo as autoras, a chegada de bebés e criangas bem pequenas a um espago
coletivo € um momento delicado para elas, para as familias e para a institui¢ao. Portanto, ao
longo desse processo procurou-se, juntamente com as professoras de sala e com o professor
de EF, organizar propostas no intuito de colaborar com a rotina do grupo. Em relagao aos
bebés que ainda nao se locomoviam sozinhos, buscou-se uma aproximagao, chamando-os
para as situagdes de movimento organizadas na sala, enquanto aqueles que ja demonstravam
mais autonomia, eram estimulados a realizar agdes para o desenvolvimento de habilidades
motoras, explorando os espagos e materiais organizados. Com isso, as professoras de sala
tinham condicoes de oferecer atendimento mais individualizado aqueles que choravam
ou que nao demonstravam interesse em participar das brincadeiras, bem como despertar
o interesse daqueles que, ao verem os colegas, também queriam se envolver na proposta.

Autores como Ayoub (2001), Vieira e Bezerra (2012), Gaspar, Richter e Vaz (2015), cor-
roboram que a EF nas institui¢oes de EI nao deve ocorrer isoladamente, mas como parte
do curriculo e integrada ao projeto educativo da institui¢ao, nao cabendo, assim, a racio-
nalizagao do contetido, que leva a fragmentacao do conhecimento e da propria crianca.
Nesse sentido, emergiu o desafio de pensar a EF para além dos momentos formais a ela
destinados, evidenciando a necessidade de realizar um trabalho integrado com as pro-
fessoras de sala e com o professor de EF, contando com a colaboragao desses profissionais
na elaboragao das propostas, condugao, avaliacao e replanejamento das aulas.

A importancia dessa parceria ficou clara em uma das intervengdes, nascida a par-
tir do registro da pouca interacao dos bebés com outros ambientes, que ndo a sala de
referéncia. Optou-se por proporcionar uma vivéncia no hall da instituicao. Nesse dia,
foi organizado um circuito com atividades de equilibrio, subidas e descidas, ultrapassa-
gem de obstaculos, transporte e encaixe de objetos. O desafio estava na organizagao do
ambiente e das proprias criangas naquele espago, pois nao se tinha previsao da reagao
das criangas, nem a possibilidade de atender a todas naquele ambiente. Mas, com a cola-
boragao da professora regente, que acompanhava os bebés que queriam retornar a sala,
ou que estavam dormindo, bem como do professor de EF, que auxiliava na condugao das
brincadeiras com o restante do grupo, a proposta teve éxito. Para Souza e Rojas (2010), a
atuagao do professor de EF deve ser pensada de forma interdependente e interdiscipli-
nar, preservando as especificidades de seus saberes e integrando-os as demais areas do
conhecimento, favorecendo, assim, nao s6 o desenvolvimento das criangas, mas também
a interagao humana dentro da unidade.
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Essa iniciativa rendeu situagdes como idas ao parquinho, apreciagao de pecas de
teatro, banda de musica, festa junina, entre outras, que favoreceram a interagao dos
bebés com outras criangas e profissionais da instituicao. Os episodios permitiram varias
experimentagoes, sempre respeitando os que se sentiam pouco a vontade com o baru-
lho ou com os outros adultos. Segundo Vieira e Bezerra (2012), ampliar a presenca e
a participacao dos bebés nos espagos da instituicao representa uma oportunidade de
reconhecimento deles como parte integrante da creche, contribuindo para a constru-
cao do sentimento de pertencimento a unidade.

Além das interagdes, essa vivéncia foi um momento de descoberta da necessidade
de reconsiderar as propostas a partir das manifestacdes dos bebés no que se refere a
ocupacao do tempo ao longo da rotina definida pela instituigao, incluidos os momen-
tos de EF. Logo, cabe ao professor o cuidado de nao engessar a pratica, mantendo um
planejamento flexivel, que considere, para além do tempo do relogio, os modos como
os elementos da cultura corporal sao experienciados.

Outro aspecto que se destacou nessa experiéncia refere-se a organizagao dos espa-
¢os e materiais, enquanto elemento central na docéncia com os bebés. Zabalza (2009)
afirma a importancia de organizar os espagos de modo que se constituam num ambiente
rico e estimulante da aprendizagem e do desenvolvimento infantil, oferecendo situa-
¢Oes em que as criangas possam manusear brinquedos e objetos diversos, correr, subir,
descer, reconhecer amigos e a si mesmas.

Constatou-se, ao longo das intervencdes, que a organizacao do espaco na EI pre-
cisa ser algo dinamico que favorega as brincadeiras, novas experiéncias e as interagdes
com os pares. Logo, a experimentagao de espacos externos e internos, brinquedos que
possibilitem as mais diversas atividades motoras e diferentes formas de mediagao, que
transitam entre atividades dirigidas e momentos de brincadeiras livres, estao intima-
mente ligados ao estimulo do desenvolvimento (RODRIGUES; SARAIVA; GABBARD,
2005).

Assim como descrito por Rocha, Girardi e Buss-Simao (2014), um aspecto que
chamou ateng¢ao durante as observagdes foi que nem todos os bebés se envolviam ao
mesmo tempo nas situagdes propostas pela professora regente. Enquanto um grupo
parava para ouvir uma histdria, ou uma musica, outros demonstravam interesse pelos
brinquedos que estavam na sala. Outros, ainda, choravam, pois estavam com sono, de
modo que as professoras mantinham um espago organizado com colchdes ou bebé
conforto, para aqueles que desejassem dormir.

De modo semelhante, as situagdes propostas pelo professor de EF nem sempre
envolviam todo o grupo, sendo uma preocupagao respeitar o tempo e interesse de cada
um, sem, contudo, deixar de incentivar a participagao e envolvimento nas brincadei-
ras. Isso era evidente nos momentos em que o bebé, mesmo convidado a participar,
nao se envolvia diretamente na brincadeira proposta.
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Tal situagao criou um dilema: de um lado, a necessidade de respeitar o tempo de
cada bebé; de outro, desenvolver uma pratica pedagogica que considerasse a especifici-
dade da EF na EI, sem que isso implicasse a uniformizagao ou padronizagao do que era
proposto. Frente a esse cendrio, foram priorizadas situagdes proximas aquelas que os
bebés ja estavam familiarizados, sem muitas modifica¢des. Conforme o vinculo entre
os estagidrios e 0s bebés se estreitava, e eles se mostravam mais confortaveis, optou-
-se por instituir mudangas no planejamento, reorganizando os espagos e materiais que
seriam empregados nos momentos de EF, de modo a potencializar as interagdes, a explo-
racao, a expressao e o envolvimento dos bebés nas situagdes propostas (SIMIANO, 2016).

Uma alteracao importante foi reuni-los no tapete da sala de aula, sentados em roda,
onde conversava-se sobre o que seria feito naquele dia. Nas primeiras tentativas, nem
todos se envolveram. Apds algumas intervengdes, alguns bebés ja se organizavam no
tapete, aguardando o momento da roda inicial, que passou a fazer parte da rotina. A
incorporagao da roda de conversa, mostrou-se como uma pratica de grande relevancia
na promogao de saberes, além de um momento de partilha, criacao e acolhida (VAR-
GAS; PEREIRA; MOTTA, 2016).

Essa alteragao possibilitou a criagao de uma rotina, vinculada a presenga dos
estagidrios, que facilitou a aproximagao com os bebés, bem como o envolvimento nas
brincadeiras, o que foi aumentando gradualmente. Uma demonstracao de como as
modificagdes e/ou inser¢des foram feitas, envolveu a exploracao de blocos de espuma
com formas variadas (circulo, cubos, triangulos, cilindros etc.), disponiveis na institui-
cao e que foram utilizados de diferentes maneiras ao longo das aulas. Inicialmente, os
bebés ficaram livres para manusear o material como quisessem. Na sequéncia, os blocos
foram dispostos no chao, formando um caminho para que as criancas andassem sobre
eles, equilibrando-se. Nesse momento, a atengao era individualizada a cada crianga que
mostrasse interesse em participar. Por fim, os bebés foram estimulados a montar uma
torre com os blocos de espuma, que eram empilhados uns sobre os outros. Assim, cada
um trazia um bloco para acrescentar a pilha, até que a torre, finalmente, caisse. Esse
movimento de carregar e empilhar blocos de espuma, para depois vé-los cair, provo-
cava grande satisfagdo nos bebés, que, aos poucos, foram se envolvendo na brincadeira.

No encontro seguinte, visando ampliar a vivéncia anterior, foi proposto um cir-
cuito motor, com cadeiras enfileiradas, formando uma pontfe. A estratégia foi retomada
em outros momentos, utilizando almofadas para criar instabilidade, rampas, tineis,
colchonetes, obstaculos e marcagdes no chao, a fim de desafiar corporalmente o grupo
e oferecer novos estimulos. Em todas essas ocasides, o auxilio da professora regente e
do professor de EF permitiu imprimir dinamicidade a brincadeira e oferecer atengao
individualizada, observando o quesito seguranca. As propostas devem ser convidati-
vas, assegurando a integridade fisica e psicoldgica das criangas. Para tanto, o professor
precisa analisar previamente as atividades, espagos e materiais, além de considerar os
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sinais dados pelas criancas durante a exploracao desses elementos, promovendo ade-
quacdes (ROCHA; GIRARDI; BUSS-SIMAOQ, 2014; FLORTANOPOLIS, 2016).

Para favorecer a experiéncia tatil aos bebés, foram propostas brincadeiras e a explo-
racao de objetos diversos, como copos plasticos, baldes, canudos, caixas de papelao etc.
Em um primeiro momento, os bebés tinham a oportunidade de explorar os objetos. Na
sequeéncia, as situagdes oportunizavam a manipulacao e exploracao dos objetos, obser-
vando suas caracteristicas (cores, tamanho, formas e texturas), por meio de brincadeiras
de encaixar, agrupar, empilhar, transportar, langar, dentre outras.

Ao longo das intervengoes, percebeu-se que manipular objetos trazia grande satis-
fagao aos bebés. O fato incentivou a criagao da proposta embrulho misterioso, em que
foram levados diversos pacotes para serem manipulados e desembrulhados, revelando
o segredo neles. Em um dos pacotes foi colocado um brinquedo de fazer bolhas de sabao.
Prontamente, os bebés se sentiram atraidos e se envolveram na brincadeira. Inicial-
mente, eles deveriam apenas estourar as bolhas. Com o tempo, passaram a querer fazer
as bolhas também. Nesse momento, tentou-se atender aqueles que pediam para asso-
prar e fazer a bolha, atividade que se mostrou muito prazerosa e atrativa para o grupo.

Observando as a¢des das criancas, viu-se que é preciso cuidado em relacdo ao mate-
rial oferecido. Embora sejam capazes de descobrir por si, elas precisam de implementos
adequados para suportar suas manipulagdes e curiosidade. Para a realizagao de movi-
mentos locomotores e axiais, 0s materiais devem ser maiores e mais rigidos, podendo ser
menores para os manipulativos (FERNANDES et. al., 2016; RANGEL; DARIDO, 2010).

O envolvimento dos bebés na exploracao dos objetos e a descoberta de diversas
formas de brincar demonstram a importancia da organizagao e modificagao dos elemen-
tos do espago, oportunizando novas experiéncias de aprendizagem e desenvolvimento
das habilidades motoras, cognitivas e sociais (ROCHA; GIRARDI; BUSS-SIMAO, 2014).
Logo, pensar o espago nas intervengdes ao grupo de bebés implicou considerar suas
relagdes com os materiais, com as situagoes de movimento e com os outros, imprimindo
mudangas, tanto no ambiente como na atividade e em seus modos de realizag¢ao. Por
essa via, 0 espaco, para além do aspecto fisico e geografico, representa um elemento
pedagogico no qual significados sdo produzidos pelos sujeitos que ali se encontram
(SIMIANO, 2016).

As vivéncias acima descritas, foram perpassadas pela questao da linguagem, que
se colocou como um verdadeiro desafio, visto que muitos bebés ainda nao possuiam a
oralidade desenvolvida. Os bebés e as criancas bem pequenas se expressam para além
dalinguagem oral, apresentando mais fortemente outras formas de comunicagao, como
olhares, gestos, balbucios, choros ou gargalhadas, para indicar desejos, anseios, frus-
tragdes, interesses e necessidades (SCHMITT, 2008). Assim, foi necessario aprender a se
comunicar com o0s bebés e pensar em como propor algo para um grupo que tem outras
formas de se manifestar, que nao prioritariamente por meio de palavras.
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O dilema da comunicagao revelou a importancia de considerar outras formas de
se relacionar com o conhecimento, como o gesto (GASPAR; RICHTER; VAZ, 2015).
Assim, ao propor uma brincadeira, além de verbalizar, buscou-se demonstrar as agoes.
Cada novo movimento era acompanhado de uma fala sobre ele, indicando, assim, o que
se esperava que 0s bebés fizessem, estimulando também o desenvolvimento da escuta
e da oralidade. Outra estratégia era solicitar auxilio de um deles na experimentagao
dos movimentos, o que servia de incentivo a participagao dos mais retraidos ou inse-
guros. Numa atividade de equilibrio, por exemplo, como na ponte de cadeiras, quando
um bebé se aproximava, demonstrando curiosidade com a proposta, era oferecida ajuda
na transposicao do obstaculo e logo os outros, ao perceberem a movimentagao, junta-
vam-se ao grupo.

Era preciso atentar para aquilo que as criangas manifestavam durante as brinca-
deiras, buscando compreender a forma de comunicacao e os encaminhamentos dados
por elas, os quais, muitas vezes, fugiam ao planejamento. O plano precisou ser reorien-
tado, a partir da compreensao dos bebés acerca das situagoes propostas, no sentido de
ampliar a relagdo com os objetos e com os pares.

Utilizou-se, novamente, da estratégia de promover uma livre exploragao inicial
dos materiais, seguida de encaminhamentos sobre os objetivos tragados, para captar a
diversidade de interesses, saberes e significados produzidos pelos bebés, traduzindo-os
para a pratica, na apresentagao de um novo objeto, como nos jogos de encaixe. Enquanto
eles brincavam, as caracteristicas dos materiais eram enunciadas e questionadas, insti-
gando a curiosidade sobre as formas, texturas, tamanho, cores e peso dos objetos. Com
isso, era possivel (re)conhecer e incorporar no planejamento das atividades os modos de
interagdo e de comunicagao dos bebés. Nesse sentido, na organizagao e reorganizagao
dos espagos e materiais, juntamente com os ajustes linguisticos, nao se faziam exigén-
cias a um fim, mas buscava-se ampliar e diversificar as experiéncias dos bebés, a fim de
estimular a criatividade, a autonomia e a curiosidade (GASPAR; RICHTER; VAZ, 2015).

Para facilitar a tentativa de didlogo, ao chegar a sala, 0 método era uma aproxima-
cao cautelosa. Sentava-se no chao, aguardando que as criangas iniciassem o contato. A
partir dai, conseguia-se abertura para apresentagao das propostas. Na roda inicial esta-
beleciam-se os combinados, enquanto na roda final falava-se sobre o que havia sido
realizado na ocasiao, se haviam gostado ou nao das vivéncias. Nesses momentos, ten-
tava-se traduzir em palavras os gestos, olhares e sorrisos que eles manifestavam.

Percebeu-se, com isso, que a comunicagao vai além do que € falado e que, na con-
dicao de professores, precisamos escutar com atengao o que os bebés e as criangas bem
pequenas tém a dizer, ainda que nio o fagam por meio de palavras. E importante, assim,
ampliar o olhar sobre seus gestos e manifestagdes, os quais surgem carregados de senti-
dos, interesses e necessidades, refletindo suas experiéncias e vivéncias, que ndao podem
ser ignoradas no processo pedagogico.
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Por novos “olhares”

Nesse relato foi descrita uma experiéncia de pratica docente com um grupo de bebés
no ECS da EF, o que contribuiu, sobremaneira, a superacao de limita¢des decorrentes da
falta de experiéncia, bem como para a ampliagao da visao sobre os bebés enquanto sujei-
tos de direitos, detentores de saberes e de necessidades que devem ser considerados no
planejamento e desenvolvimento da pratica docente.

O estagio representou uma oportunidade impar de aproximagao da realidade da
El, cujo desafio foi realizar um trabalho conjunto em que a EF nao se limita a0 momento
da aula apenas, integrando-se aos demais tempos e espagos na rotina da instituicao. A
selecdo e organizagao dos espacos e materiais se mostrou um ponto positivo dessa expe-
riéncia, uma vez que o rearranjo destes proporcionou desafios e interagdes, ampliando
o repertorio de vivéncias motoras, cognitivas e sociais, constituindo-se, assim, em lugar
para os bebés usufruirem a sua infancia. A questao da linguagem, por sua vez, exigiu
estabelecer outras relagoes com o conhecimento, tornando a comunicagao por meio do
corpo, por via gestual, na centralidade do processo educativo.

Definir contetidos e estratégias, de forma que sejam significativos para os bebés, nao
é tarefa simples, de modo que o acolhimento, o didlogo e o apoio por parte dos professo-
res da instituicao foram fundamentais, possibilitando novas experimentagoes tanto para
as criangas como para aqueles que chegam a institui¢ao na condicao de estagiarios. Por
fim, espera-se que esse relato contribua para ampliar a compreensao por parte do futuro
professor acerca das especificidades da docéncia na EI, motivando académicos e profes-
sores a refletir e relatar suas praticas nesse contexto.

Recebido em 06/06/2020. Aprovado em 18/08/2020.

Notas

1 Na Rede Municipal de Floriandpolis existem dois tipos de instituigdes de Educagao Infantil: creches orga-
nizadas que atendem criancas em tempo integral; e Nticleos de Educagao Infantil Municipal (NEIM), que
oferecem atendimento parcial, matutino ou vespertino.

2 Os termos utilizados consideram a seguinte faixa etaria: bebés até 1 ano e 11 meses; criangas bem pequenas

—2anos e 11’ meses a 3 anos e 11 meses; e criancas pequenas — entre 3 anos e 11 meses a 5 anos e 11 meses
(FLORIANOPOLIS, 2012).
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A pessoa e o oficio de Paulo Freire

HADDAD, Sergio.
O educador: um perfil de Paulo Freire.
Sao Paulo: Todavia, 2019. 256 p.

professor, pesquisador e ativista social Sergio Haddad é um dos mais impor-

tantes estudiosos e criticos das obras de Paulo Freire, no Brasil. Possui formacao

académica interdisciplinar (graduagao em economia e pedagogia, mestrado e
doutorado em histdria e sociologia da educagao) - conhecimento académico que, somado
aatuacao em comissoes e conselhos nacionais importantes para os caminhos da educagao
brasileira (Comissao Nacional de Alfabetizacao e Educagao de Jovens e Adultos; Con-
selho Técnico-Cientifico da Educagao Basica da Capes; Conselho de Desenvolvimento
Econdmico e Social da Presidéncia da Reptiblica, dentre outros conselhos de entidades
da sociedade civil), forneceu a Haddad condigGes para reflexdes consistentes, criticas e
oportunas sobre as contribuigdes freirianas nos campos educacional, social e politico.

Um mosaico construido a partir do criterioso conglomerado de fatos da vida pes-
soal e profissional de Paulo Freire, justaposto as produgdes académicas desse pensador,
resultou no livro O educador: um perfil de Paulo Freire, titulo que explicita com exceléncia o
que o leitor encontrard no texto. Nessa literatura biografica, Sergio Haddad busca de um
lado resgatar o compromisso de vida com a educagao de um dos mais célebres intelec-
tuais do século XX; e, de outro, recompor o complexo e extraordinario caminho trilhado
por Freire, disponibilizando aos leitores a oportunidade de conhecé-lo e compreender o
mérito do honroso titulo de patrono da educagao brasileira, recebido em 2012.

Haddad apresenta narragoes e descri¢des minuciosas da trajetoria pessoal e pro-
fissional desse educador, sobretudo aquelas ocorridas no periodo de exilio. Para tanto,
organiza a obra em uma apresentagao e treze capitulos.

Na parte introdutdria, menciona a preocupagao com algumas condiges de produ-
¢do, uma vez ter objetivado a elaboragao de um texto com linguagem simples, destinada
ao publico nao leitor de Freire, em que o contetido abordado também servisse de escla-
recimento sobre a pessoa e o “oficio” de Paulo. Isso porque, segundo o autor, hd uma
propagacao de inverdades sobre o educador - usadas inclusive como argumentos daqueles
que reconhecem ou nao os construtos freirianos. Por isso, faz-se necessario fundamen-
tar os debates para além do campo da educagao (HADDAD, 2019:9).

No capitulo 1, o relato de um dos momentos mais tenso da biografia de Paulo
Freire: a perseguicao politica no periodo do Golpe Militar de 1964. Posteriormente, o
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entrelacamento da historia pessoal com a profissional alinhavado por sua paixao pela
educagdo. O clima de tensao produzido no primeiro capitulo € suavizado nos proximos
cinco, em que se expde a fase da infancia, da vida matrimonial, das primeiras experién-
cias profissionais e do desenvolvimento e aplicagdo do método de alfabetizagao de Paulo
Freire. Nos quatro capitulos subsequentes, relatos das vivéncias do educador em diver-
sas partes do mundo, como no Chile, nos USA, em Genebra e na Africa do Sul, durante
o periodo de exilio. Os tltimos capitulos, por sua vez, abordam o retorno de Paulo Freire
ao Brasil, discorrendo sobre o processo de adaptagao, sua atuagao como secretdrio Muni-
cipal de Educacao em Sao Paulo, seu falecimento e as criticas pdstumas recebidas na
conjuntura atual.

O primeiro capitulo, nomeado Um criptocomunista encapugado sob a forma de alfabeti-
zador, atua como gancho para os acontecimentos narrados no decorrer da obra. Haddad
parte dos acontecimentos de 1° de abril, conhecido historicamente como Golpe Militar de
1964, e situa Paulo Freire, que percebeu a inviabilidade de langar 60.870 Circulos de Cul-
tura para alfabetizar 8 (oito) milhdes de cidadaos brasileiros (aproximadamente 89% da
populagao de 15 a 45 anos) naquele momento. O autor, por um lado, evidencia a percep-
cao analitica do educador diante daquele contexto politico, disponibilizando manchetes
dos noticidrios sobre o golpe; e, por outro, revela a preocupacao de Freire também com a
seguranca de sua familia. Esboga-se, de certo modo, o perfil do biografado ao apresentar
pensamentos, sentimentos, fatos, datas e nomes de autoridades politicas. Pode-se dizer
que é um capitulo denso, marcado pela descri¢do minuciosa do contexto politico-edu-
cacional e do desconforto causado pela proposta freiriana de alfabetizacdo das massas.

De acordo com Haddad, o Programa Nacional de Alfabetizagao era uma possibili-
dade real de milhares de brasileiros exercerem o voto, mas isso contrariava os interesses
de uma elite. Representava uma ameaga aos “redutos politicos cativos nas elei¢des seguin-
tes” (HADDAD, 2019:15) e, portanto, como foi publicado no artigo do médico e professor
universitario Antonio Bernardes de Oliveira, em 30 de julho de 1964, no Jornal O Estado
de S. Paulo, “o voto do analfabeto era um desservico a Na¢ao”. O método de Paulo Freire,
entdo, nao passaria de “uma manobra para alcangar dos escopos, uma intensiva pro-
paganda comunista e a eclosao de invencivel forca eleitoral de indole facciosa onde a
demagogia teria as portas abertas” (HADDAD, 2019:16).

No final deste capitulo, o autor narra a mudanga de Paulo Freire e a familia para o
Recife (PE), periodo que marcara sua historia profissional. Ao aceitar trabalhar no Ser-
vigo de Extensao Cultural (SEC) da Universidade Federal de Recife, ele inicia atividades
de alfabetizagao no Rio Grande do Norte. Em decorréncia do sucesso, foi convidado para
aplica-las em todo o territorio nacional, oportunidade que o faz retornar a Brasilia (DF).

No segundo capitulo, titulado Elza Maia Costa de Oliveira, o leitor tera acesso a nar-
rativas da fase de vida Paulo Freire: do periodo da infancia a adolescéncia, o inicio da
vida profissional e o casamento com Elza. Sobre a infancia, relatos do cotidiano familiar

54:2 Revista Retratos da Escola, Brasilia, v. 14, n. 29, p. 541-548, mai./ago. 2020. Disponivel em: <http://retratosdaescola.emnuvens.com.br/rde>



A pessoa e o oficio de Paulo Freire

antes e ap0s o declinio financeiro decorrente da queda da Bolsa de Nova York. Haddad
apresenta detalhes das brincadeiras, dos primeiros romances, das experiéncias de Freire
como aluno bolsista, do aprendizado e do gosto pela lingua portuguesa. Na sequéncia,
informagoes sobre o “descobrir-se professor”, a formagao na faculdade de Direito e o casa-
mento com a educadora Elza.

O terceiro capitulo, A dureza da vida nio deixa muito para escolher, contempla a trajetd-
ria profissional de Freire, evidenciando transformagoes nas concepgdes sobre o ensinar. A
atuagao no Servico Social da Industria (Sesi), no setor de Educagao e Cultura, durante dez
anos em que manteve relagao interpessoal com os operarios, gera um repensar sobre como
mediar conhecimentos. Ao escutar os trabalhadores quanto as praticas adotadas na edu-
cacao dos filhos, Paulo percebeu que os castigos fisicos eram fruto das poucas condigoes
emocionais e financeiras que tiveram. Modificou, entao, o modo como interagia com aquele
grupo, entendendo que “o processo educativo deveria partir da necessidade, da experién-
cia, da realidade e da interpretagao que os trabalhadores faziam dela” (HADDAD, 2019:42).
Essas reflexoes tornaram-se o embrido para a delimitacao das linhas gerais do pensamento
que o acompanharia ao longo da vida. Além do servigo no Sesi, a atuagao na Igreja também
contribuiu para formagao do pensamento de Freire, acrescentando a defesa da participagao
democratica e do compromisso social e politico; a formagao por meio da participacao fami-
liar; a consideracao pela realidade do aluno no processo educativo; a resisténcia a politica
assistencialista e o pensamento critico da realidade.

Seguindo esse viés, no capitulo Una enorme lata de Nescau descreve-se o processo de
elaboracdo do método de alfabetizagao de Paulo Freire, motivado, a principio, por uma
vivéncia familiar. Ao perceber que o filho pareceu ler a palavra Nescau em um antincio
publicitario, mesmo sem conhecimento formal e sistematizado de lingua que o permi-
tisse a pratica da leitura, Paulo buscou compreender o fato e elaborou as bases para seu
método. Refletiu sobre como as imagens se conectam com as palavras e, consequente-
mente, como incorporaria a experiéncia do aluno no processo de aprendizagem da leitura
e da escrita. Para isso, “produziu imagens sobre os assuntos; depois, definiu as palavras
que seriam colocadas junto das imagens [...]. Por exemplo, ao pensar em um tema rela-
tivo as condigdes [...] de pedreiros, definiu que usaria a proje¢ao da imagem de um tijolo,
embaixo a palavra tijolo escrita” (HADDAD, 2019:59). Além disso, empregaria perguntas
orientadoras para conduzir os alunos na formagao de palavras geradoras. Esse método de
leitura foi aplicado por Paulo, Elza e uma sobrinha em uma escola de Recife (PE). Depois,
foi expandido por meio de parceiras como a estabelecida com a Prefeitura de Natal (RN)
e com a juventude catdlica da Paraiba.

A popularizagao, o sucesso e as consequéncias do desenvolvimento desse método de
alfabetizagao foram descritos nos trés capitulos subsequentes. Em Hoje jii ndio somos massa,
estamos sendo povo detalha-se a primeira grande agao de alfabetizagao liberada por Paulo
Freire em Angicos (RN), com apoio de governadores e liderancas politicas nacionais. Essa
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acao era importante para o Pais, que vivenciava um clima de popularizacao, de instabili-
dade politica, de diversificagao de posicionamento das forcas de esquerda, de insatisfacao
popular, de inflagdo, de péssimas condigdes de trabalho geradas pela crise do Governo
Janio Quadros, dentre outros fatores (HADDAD, 2019:62).

Nesse cenario de mobilizagao social, o Programa Nacional de Alfabetizagao (PNA)
liderado por Paulo Freire tornou-se um marco importante. A equipe de educadores se
instalou na cidade potiguar para vivenciar a realidade do alunado, a0 mesmo tempo em
que aplicava o curso. Angico (RN) era uma tipica cidade do sertao nordestino: com muitas
caréncias, o trabalho na roga era o que garantia a subsisténcia da populagao. O Programa,
por exemplo, na aula de encerramento dessa agao de alfabetizagao, contou com o apoio do
presidente da Reptiblica, de todos os governadores dos estados, além de outras autorida-
des (HADDAD, 2019:72). No entanto, devido ao impacto que essa agao poderia trazer aos
resultados das elei¢des e por também discutir a consciéncia critica partidaria, o PNA, logo
ap0s o Golpe de 1964, foi extinto e Freire considerado uma ameaga (HADDAD, 2019:75).

Nos proximos capitulos, a descri¢do do martirio do educador nos primeiros anos
de exilio, a relagdo com a familia, 0 apoio dos amigos e as experiéncias profissionais que
amadureceram o método de Freire. Em Viva 0 oxigénio, Haddad refaz o itinerario do bio-
grafado. Relata a partida de Paulo para Bolivia, destacando sentimentos, pensamentos e
preocupagoes do exilado com a satde fisica, pois nao estava acostumado com a altitude,
comenta sobre a breve estadia em La Paz e o contato do educador com os indios. Paulo,
devido a tomada do poder pelos militares, migra para o Chile, etapa importante, pois
14, com a colaboragao de Elza, comega a trabalhar no Instituto do Desarrolo Agropecuario
(Indap) em Santiago, e a atuar diretamente na organizagao sindical camponesa. A par-
tir dai, desenvolveu agdes educativas com jovens e adultos do campo, buscando sempre
uma emersao na realidade local para compreender as necessidades daquela comunidade.

Em Ninguém educa ninguém, por seu turno, tematiza-se a produgao intelectual de
Paulo Freire, incluindo a continuidade da produgao da tese de doutorado. No exilio, com
emprego estavel, o educador pode se dedicar ao trabalho intelectual, dando continuidade
a sua filosofia educacional e ao aprimoramento do seu método de alfabetizagao. Nessa
fase, escreveu, por exemplo, a obra Educagio como Pratica da Liberdade, com base na expe-
riéncia em Angico (RN). Nela, foram apresentados os pilares do sistema freiriano: a nao
neutralidade da educagao; a necessidade de educar em favor dos mais pobres; o didlogo
como método de educar e a conscientizagao de educadores sobre os problemas sociais
(HADDAD, 2019, p. 91).

Ainda no Chile, Paulo implantou seu método de alfabetizagao, via Organizagao
das Nagdes Unidas para a Educagao, a Ciéncia e a Cultura (Unesco), quando atuava
como assessor no Instituto de Capacitagao e Investigacdo em Reforma Agraria (Incira).
Dessa vivéncia, resulta a produgao da obra Pedagogia do Oprimido. Com o término do con-
trato nesse pais, o educador passa uma temporada nos Estados Unidos da América, na
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Universidade de Harvad. Freire aproveitou para ampliar a dimensao politica da educa-
¢ao, buscando compreender a periferia do pais norte-americano, sobretudo quanto as
tematicas racismo e xenofobismo. Depois disso, prestou servico na Suica, no Conselho
das Igrejas Cristas, situado em Genebra, promovendo formagdes pelo mundo com suas
palestras. O principio de que “ninguém educa ninguém. As pessoas educam em comu-
nhao” surge neste contexto (HADDAD, 2019:101).

Uma caixa de Sonho de Valsas é o titulo atribuido ao oitavo capitulo, que trata do
periodo de residéncia de Paulo Freire em Genebra, na década de 1970, ao ser contratado
pelo Conselho Mundial das Igrejas (CMI) para trabalhar no departamento de educacao.
Dessa experiéncia, produz a obra O papel da igreja na América Latina, defendendo a teoria
dalibertagao e a “fé nos oprimidos como motor da mudanga social” (HADDAD, 2019:107).
Durante os dez anos em que se vinculou ao CMI, dedicou-se a tematica “libertacao dos
mais pobres” e divulgou suas contribui¢des por meio de palestras, cursos, conferéncias e
mesa-redonda pelo mundo a fora. Na ocasido, aproveitando a experiéncia no Chile, publi-
cou a coletanea Agdo da Cultura para libertagio, na versao inglesa, em 1979. A visibilidade
de Paulo Freire no campo da educagao ja era notdria e indiscutivel. Solicitagdes para par-
ticipagdo em eventos, por exemplo, nos USA, no Canadd e na Europa eram constantes.
Outra empreitada importante realizada por Paulo, ainda na Suiga, consiste na criagao
do Instituto de Agao a Cultura (Idac), em que coparticiparam Elza e alguns amigos, tam-
bém exilados. Dos resultados positivos das agoes implementadas pelo Idac, decorreu o
convite para o trabalho de alfabetizagao na Africa, inicialmente em Guiné-Bissau, pais
recém-libertado de Portugal.

Para descrever a contribuicao da familia Freire e dos membros do Idac nos paises
africanos, Haddad destina o nono capitulo intitulado por Africa: o limite da utopia. Segundo
o autor, fora um grande desafio para Paulo Freire, pois a aplicagao do método de alfabe-
tizacao deveria considerar a heterogeneidade linguistica, religiosa e cultural dos paises
africanos somada a variagao de politicas linguisticas e dos curriculos nas escolas. Em
Guiné-Bissau, o crioulo era o mais falado pela populagdo - apenas uma minoria usava o
portugueés, alingua do colonizador - e mais da metade da populagao era analfabeta. Para
situar o leitor, Haddad comenta sobre o funcionamento dos trés sistemas de ensino pre-
sentes neste pais: um € destinado a uma minoria urbana com ensino herdado nos moldes
de Portugal; outro, para combater o sistema portugués, ofertado em escolas construidas
em barracdes com objetivo revolucionario; e o terceiro, um sistema independente, baseado
na troca de saberes das criangas, jovens e idosos.

Paulo e Elza buscaram conhecer os diferentes sistemas de ensino, pois para ela “o
individuo vale enquanto gente. A pessoa humana é algo concreto e ndo uma abstragao”
(HADDAD, 2019:125). Eles entendiam a necessidade de se fazer um trabalho de recons-
trugdo e alfabetizagao. No entanto, o portugués nao era a lingua oficial, o crioulo nao
tinha grafia estabelecida e o ensino nao considerava a cultura africana em seu proprio
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curriculo escolar. Mesmo assim, o servico foi se expandindo a outros paises: Cabo Verde,
Sao Tomé e Principe e Angola. Segundo a pratica educativa de Paulo, o oficio de ensi-
nar demandava uma consciéncia politica, por isso nao fazia sentido alfabetizar aquela
nacao na lingua que nao fosse a dela. Esses impasses, especialmente as politicas linguis-
ticas e educacionais, interferiram na concretizago do projeto de alfabetizagdo na Africa.

Os ultimos capitulos: As universidades deveriam correr para contratd-lo; Reaprender o
pais; Nos acreditamos na liberdade e Minhas reunioes com Marx nunca me sugeriram que parasse
de ter reuniées com Cristo, abordam o retorno de Paulo Freire ao Brasil, em 1979, no inicio
do processo de abertura politica.

Em As universidades deveriam correr para contratd-lo, Haddad recupera a manifestagao
de brasileiros pelo retorno dos exilados e a solicitacao de uma participacao mais demo-
cratica. Para tanto, relata um episodio da vinda de Paulo Freire ao Brasil para proferir
uma palestra na Universidade Catdlica (PUC), em Sao Paulo. Como intelectual reconhe-
cido, sua chegada provocou euforia entre populares, professores, alunos, autoridades e
liderancas politicas que o receberam. Para Fernando Henrique “uma pessoa como Paulo
nao deveria deixar o Pais, as universidades deveriam correr para contrata-lo” (HADDAD,
2019:139). Com a anistia, o educador, apds a primeira viagem, voltou ao Brasil para fixar
residéncia e lecionar na PUC.

Em Reaprender o pais, 0 autor retoma algumas criticas direcionadas a Paulo Freire,
como a da comunidade académica quanto a nao filiagao a ortodoxia marxista. No entanto,
segundo o autor, para o educador era possivel ler muitos autores e nao necessariamente
privilegiar um pensamento especifico. Ele tinha preferéncia aos temas de suas matrizes
principais como: 1. o cristianismo progressista, como se constata em Teoria da Libertacdo
e na Pedagogia do Oprimido a partir do marxismo visto no Chile, e com 2. o colonialismo
vivenciado na Africa (HADDAD, 2019:147). Esses conhecimentos ajudavam Paulo a for-
mar seu pensamento critico e ampliar as discussoes sobre alfabetiza¢ao, conduzindo os
estudos freirianos ao didlogo com a linha do construtivismo e da perspectiva historico-
-cultural, conforme apontado pelo autor. Freire, portanto, desejava que seu pensamento
fosse avaliado pelo percurso de seus estudos e nao por um recorte temporal das suas
reflexdes intelectuais. No final deste capitulo, além da descrigao sobre a carreira frené-
tica com homenagens e reconhecimento nacional e internacional, o autor comenta sobre
a tristeza de Paulo ao perder sua grande companheira, Elza. Apresenta uma sequéncia
de fotos ao lado de amigos e familiares, além de narrar a nao aceitacao dos filhos sobre
o casamento de Paulo com Nita, sua segunda esposa.

Em N0s acreditamos na liberdade, a atuagao politica do educador no Brasil. Ele assume
o cargo de secretdrio Municipal de Educacao do Estado de Sao Paulo com a vitdria para
prefeita de Luiza Erundina, filiada ao Partido dos Trabalhadores (PT). O povo viven-
ciava um momento de muita expectativa com a chegada da esquerda ao poder. Paulo
ajudou a formar o PT. Acreditava ser de sua responsabilidade a contribui¢ao na primeira
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gestdo. Em sua atuacao como secretdrio, defendia: a “descentralizagao e a autonomia de
cada unidade escolar” (HADDAD, 2019:197) e nao apologia ao erro por partes dos edu-
cadores, pois para ele “nao é possivel entender a linguagem das pessoas sem o corte de
classes sociais [...] ha um tipo de comportamento para cada classe social [..]” (HADDAD,
2019:198). Enfim, uma gestao voltada para a humanizagao. No entanto, a equipe sofreu
muita resisténcia para implementar as mudangas necessarias para uma educagao como
prética da liberdade. Isto abalou Paulo a ponto de querer deixar o cargo. Na primeira
manifestagao de sua decisao foi convencido a permanecer, mas tempos depois compreen-
deu ser a melhor decisao.

Por fim, no tltimo capitulo da obra, retomam-se os anos finais vivenciados por Paulo
Freire bem como o reconhecimento de suas contribuig¢des para a educagao e as criticas
infundadas, na atualidade, sobretudo aquelas advindas do vigente Governo Federal.

Haddad, primeiramente, faz apontamentos sobre as viagens de Paulo com Nita e o
prestigio intelectual que Freire continuou a receber até a morte, causada por insuficiéncia
cardiaca em 2 de maio de 1997, além dos relatos de comogao no Brasil e no exterior por tal
falecimento. Enumera, para fins de exemplificagao, varias formas de reconhecimento da
importancia do construto freiriano: o recebimento, em vida, de 34 titulos de doutor honoris
causas e mais cinco in memoria, somados aos incontaveis prémios, titulos, estatuas, nomes
de escolas, bibliotecas, ruas e tantas outras formas de legitimar seu oficio como educador.
Feito isso, traz a tona questdes politicas do periodo atual: da chegada a saida truculenta do
Partido dos Trabalhadores da Presidéncia da Reptblica as criticas nao so as obras como a
pessoa de Paulo Freire, por uma onda conservadora que tomou conta do Pais.

Paulo foi militante politico-partidario no PT e almejava que Luiz Inacio Lula da Silva
chegasse a Presidéncia da Reptiblica, mas ndo teve tempo para vivenciar os trés mandatos
do PT nem recuperar seu projeto de alfabetizacao interrompido pela ditatura. Em 2012, Paulo
Freire recebeu o titulo de patrono da educagao brasileira, por iniciativa da entao deputada
federal Luiza Erundina e sancionado pela presidenta Dilma Rousseff (HADDAD, 2019:220).
Em meio aos protestos que apoiavam o Golpe a Dilma, ressurgiram velhas questdes sobre o
trabalho do educador, tais como: “chega de doutrina marxista, basta de Paulo Freire”.

Assim, Freire novamente voltou aos palcos das criticas, acusado até de piorar a edu-
cagao brasileira, pautados em discursos e movimentos como Escola sem Partido, Brasil
Livre e Revoltados online. Para desqualifica-lo, surgiu até uma proposta legislativa para
aretirada do titulo de patrono da educacao brasileira. No entanto, diante da pressao da
sociedade civil e de parlamentares favoraveis a homenagem, o pedido nao foi aprovado.
Haddad menciona ainda a defesa da erradicagao dos conceitos freirianos especialmente
apos a vitoria de Jair Bolsonaro, nas elei¢des de 2018, para a Presidéncia da Reptblica.
Como contra-argumento, Haddad disponibiliza uma entrevista de Paulo Freire defen-
dendo suas ideias, em que afirma que a oportunidade de ter lido Marx nunca o impediu
de ter um encontro com Cristo.
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Como balango final, impde-se assumir que o contetido do livro escrito por Sergio
Haddad proporciona ao leitor valioso e pormenorizado documento sobre a vida pessoal
e profissional de Paulo Freire, revelando um homem de perfil inovador, critico, ousado,
original e, sobretudo, humano. A obra cumpre a dificil missao de adentrar seara tao
prédiga da atuagao desse educador que, além de apresentar um grande repertdrio de
publicagdes, desenvolveu diversos projetos educacionais.

Enfim, o contetido de O educador: um perfil de Paulo Freire extrapola os limites da edu-
cagdo e resulta em uma preciosa fonte inesgotavel de pesquisa para a compreensao das
fragilidades politicas, historicas e sociais da humanidade. Traduz alguns dos multiplos
perfis desse grande pensador brasileiro que buscou ao longo da vida ndo apenas ensi-
nar a ler as palavras, mas o mundo, criticamente.

Recebido em 06/08/2020. Aprovado em 19/08/2020.
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Escritos de e sobre Paulo Freire:
leituras imprescindiveis

KOHAN, Walter.
Paulo Freire mas que nunca: uma biografia filosofica.
Ciudad Auténoma de Buenos Aires: CLACSO, 2020, 248 p.

scrito por Walter Kohan, o livro Paulo Freire mds que nunca: una biografia filosdfica

foi publicado simultaneamente em espanhol e em portugués (KOHAN, 2019).

Optamos pela leitura da obra em espanhol, publicada pelo Conselho Latino-ame-
ricano de Ciéncias Sociais (Clacso) por estar disponibiliza em meio digital e de forma
gratuita, possibilitando, assim, sua leitura para um publico mais amplo.

Walter Kohan, natural da Argentina, fez seu doutorado na Universidad Iberoa-
mericana no México, realizou dois estagios de pos-doutorado, no Canadd e na Franga,
respectivamente. Atualmente, é professor titular da Universidade do Estado do Rio de
Janeiro (Uerj) e Bolsista de Produtividade do CNPq. Tem uma vasta produgao acadé-
mica, predominantemente na area da filosofia. Ocupou, ainda, diferentes fungdes em
entidades cientificas: Presidente do Conselho Internacional para a Investigacao Filo-
sofica com Criangas (ICPIC), vice-coordenador do GT de Filosofia da Educagao da
Associagao Nacional de Pesquisa e Pds-Graduagao em Educagao (ANPED) e Coorde-
nador do GT Filosofar e ensinar a filosofar da Associagao Nacional de P6s-Graduacao
em Filosofia (Anpof).

A obra prefaciada ocupa dupla inscrigao, posto que transita entre a configura-
¢do de uma biografia e de uma obra filosofica. O texto possibilita aos leitores um
“passeio” pelos escritos de Paulo Freire e pelos escritos sobre Paulo Freire. Como o
proprio autor define, a obra parte de um olhar da filosofia e se propde a uma abor-
dagem pouco comum, que procura nao apenas repetir os iniimeros escritos sobre a
vida e obra desse educador pernambucano. Busca, dessa forma, abordar temas pouco
enfatizados e uma organizacao diferenciada ao que os leitores de Freire estao familia-
rizados em outras obras.

Destaca-se a relevancia da obra freiriana pela anélise da sua denominagao como
patrono da educagao brasileira, titulo conferido pela Lei n°16.612 em abril de 2012. Um
patrono pode ser entendido como um mecenas, protetor, defensor, padrinho advogado,
dentre outas, mas todas essas defini¢des cabem a figura de Paulo Freire. Ressalta-se
que essa lei tem efeitos mais simbolicos do que praticos.
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Nestes tempos, marcados pelo pensamento superficial e por solugdes pragmaticas, a
obra aqui apresentada caracteriza-se pela busca dos principios do pensamento freiriano
por meio de um proficuo didlogo com a vasta produgao do autor, bem como a producao
sobre ele e sua obra, editados tanto no Brasil, como no exterior.

Paulo Freire, autor reverenciado, lido e interpretado a partir das mais variadas cor-
rentes de pensamento que buscam estabelecer com os conceitos do autor aproximagdes
diversas. Para resolver a contenda sobre sua filiagao epistemoldgica, Torres (1999) deno-
mina seu livro com o sugestivo titulo Os Miiltiplos Paulo Freire.

Ao contrario de ser um problema esta constatagao € um sintoma positivo da riqueza
do pensamento e da vida de Paulo Freire, destacado, entre outras coisas, por compreen-
der a relagao entre politica e educagao ou, mais que isso, defender a educagao como ato
politico, compreendendo a politica em seu sentido amplo, do exercicio do poder por meio
de relagdes que se estabelecem com os outros, em uma trama social ou mais especifica-
mente nos modos de exercer o poder de ensinar e de aprender.

No prdlogo do livro prefaciado, Carlos Skliar considera que este ¢ “matizado por
respiragOes, pensamentos, relagdes, movimentos, avatares, compromissos, sonhos, filia-
coes tedricas, polémicas e militancia” (KOHAN, 2020:36).

Constituindo-se em um estudo filoséfico que nao deixou de fora a vida do autor,
a obra esta organizada em cinco capitulos, definidos por Kohan como cinco principios,
compreendidos como “nascimentos”, como comegos, como formas de pensar e viver, nao
como pontos fixos ou axiomas. Estes sao resumidos em uma palavra: vida, igualdade,
amor, errancia e infancia. Cada secao apresenta um amalgama sobre a vida e a obra de
Paulo Freire.

Com relagao a forma, os capitulos sdo precedidos por uma entrevista com Lutgar-
des Costa Freire, filho de Paulo Freire, e seguidos por um epilogo sobre a relagao entre
Paulo Freire e a “filosofia para/com criangas, enfocando justamente no papel (politico)
do educador ou educadora” (KOHAN, 2020:48). Em apéndice a obra traz uma entrevista
com Esther Pillar Grossi, educadora contemporanea de Paulo Freire.

No primeiro capitulo, denominado Vida, Kohan parte de uma interrogagao sobre
a relagdo do autor com a filosofia, iniciando com uma pergunta: Freire é um filésofo da
educacao ou um filésofo na educacao? A partir dai, discute a relagao do autor com a filo-
sofia académica e com autores da area. Ressalta que esse debate € mais presente fora do
Brasil, onde procuram identificar “a filosofia de Paulo Freire”, na tentativa de inscrever
suas ideias em determinada corrente de pensamento.

Por conter muitas referéncias, o texto pode servir aos interessados em aprofundar
os estudos com esse foco, bem como para aqueles que querem apenas se aproximar do
complexo debate em torno da filiacao de Freire as diferentes correntes de pensamento.

Essas aproximagdes o situam ora como marxista sob diversas nuances (convicto,
eclético ou timido), ora como tedlogo da libertagao, ou ainda como existencialista,
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fenomenoldgico, pedagogo critico, escolanovista ou personalista, para citar apenas as
correntes de pensamento referenciadas neste texto.

Nas diferentes subsecdes deste capitulo, Kohan seleciona algumas dessas proximida-
des, iniciando pela tradicao filosofica de Marx, marcada pela praxis como um eixo central
de seu pensamento, sintetizada na célebre frase “os filésofos tém se limitado a interpre-
tar o mundo de modos diferentes; cabe transforma-lo” (MARX & ENGELS, 1974, p. 668).
Sob esse prisma, Kohan considera Freire claramente marxista no sentido de afirmar uma
filosofia que nao s6 contemple os problemas da educagao, mas que procure transformar
as praticas educativas, acreditando no poder transformador de uma educagao, politica-
mente orientada para a libertacao dos oprimidos.

Na sequéncia, trata de aproximagoes mais polémicas e menos usuais, como no subi-
tem denominado Otra tradicién: Foucault y la vida como problema para la filosofia, em que
explora paralelos entre esses dois autores, que produzem uma rica construgao filosofica
para compreender e atuar sobre a realidade. Igualmente no item Paulo Freire y la histo-
ria de la vida como un problema filosdfico analisa a vida filosoficamente educadora, politica,
ética e herodica de Freire, marcado por sua “intelectualidade militante” e sua “missao
educadora”. Nesta analise, traca interessantes paralelos a vida de contestagdo do sistema
vigente do filosofo grego Socrates e seus continuadores, bem como das tradigoes filoso-
ficas dos ascetas cristaos.

Longe de aprofundar esse debate, a construgao do texto permite um passeio pela
complexidade do pensamento freiriano e, principalmente, das intimeras leituras que sao
feitas a partir de seu legado, no caso especifico, no campo da filosofia. Essa leitura filo-
sofica, no entanto, vem acompanhada da vivéncia do proprio Freire e de seus escritos.

Kohan (2020, p. 78) ressalta que o proprio Paulo Freire se autodefine “em a tiltima etapa
de su vida muestra su antipatia por el pos-modernismo fatalista y neoliberal, asi como su simpatia
por el pés-modernismo progresista, tanto que se define a si mismo como ‘progresistamente posmo-
derno” (FREIRE, 2010:122).

Outra tematica fundante do pensamento freiriano € tratada no segundo principio
denominado “igualdade”, um conceito a primeira vista simples, porém carregado de sig-
nificados e implicagdes. Em um mundo cultural, econdmica, educacional e socialmente
desigual, o autor destaca ser necessario reconhecer a diferenca. A igualdade é reconhe-
cida como um direito: “todas las vidas tienen igual potencia de vida; no hay vida superior a otra
vida, dentro o fuera de un aula, dentro o fuera de cualquier espacio educativo. Una educacion poli-
tica parte del principio de que todas las vidas valen igualmente [..| (KOHAN, 2020:97).

O texto apresenta a importancia deste conceito para Freire e o associa a outros ele-
mentos igualmente fundantes do pensamento do autor, por exemplo, ao citar o didlogo.
O dialogo efetivo ocorre entre iguais, nao existe dialogo efetivo com conhecimentos e
saberes superiores e inferiores, essa constatagao legitima a igualdade como um dos prin-
cipios fundamentais da obra de Freire.
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Em oposicao a igualdade, temos a desigualdade e nao a diferenga. Essa ideia funda-
menta a compreensao de que podemos ser diferentes e ter igualdade, esse entendimento
fundamenta a relagao com os saberes que sao diferentes entre si, mas nao podem ser hie-
rarquizados, posto que todos os saberes sao igualmente importantes. Portanto, a partir da
compreensao de igualdade de Freire, compreendemos que “No ensefia mds quien la socie-
dade legitima como transmisor oficial de saberes, sino quien sabe los saberes de la vida porque los
vive” (KOHAN, 2020:114).

Desta forma, nao se confunde a ideia de igualdade de saberes com a fungao do
professor. Evidente que alunos e docentes tém saberes diferentes, o docente sabe muitas
coisas que 0s alunos nao sabem, entretanto os alunos também tém saberes que o docente
desconhece, é necessario considerar que “[...] ciertos saberes no tienen mis legitimidad que otros
debido al lugar de poder que ocupa quien los afirma en la relacién pedagdgica” (KOHAN, 2020:115).

O terceiro principio apresentado por Kohan esta no capitulo denominado “amor”.
Freire defende a amorosidade como ato politico, podemos dizer que a empatia pelo outro,
pelos oprimidos e pelos opressores € uma condicao para a libertagao. Nao € possivel haver
amor na opressao, sendo, portanto, a amorosidade do ato educativo e da forma de com-
preender a potencialidade dos sujeitos um dos principios do pensamento de Paulo Freire.
Ele leva consigo uma energia pedagogicamente amorosa muito forte que esta presente
em suas teorias sobre a educacao. Este é um dos elementos que proporcionam as ideias
freirianas uma forca singular. Para libertar os oprimidos de sua situagdo de opressao é
necessario exercitar o amor pelo outro, o amor pela possibilidade de mudanga.

Kohan explora varias passagens da vida e da obra de Paulo Freire que expressam
e simbolizam essa compreensao. Destaca-se aqui uma frase presente no livro Pedagogia
do Oprimido: “[...] si nada queda de estas paginas, esperamos que por lo menos algo permanezca:
nuestra confianza em el pueblo. Nuestra fe en los hombres y en la creacion de un mundo en el que
sea menos dificil amar” (KOHAN, 2020:122).

O capitulo denominado Erridncia expressa um duplo sentido. Um primeiro signifi-
cado é o de viajar sem destino predeterminado, uma segunda acepgao é a de equivocar-se.
Paulo Freire certamente foi um viajante nao apenas fisicamente, mas também no campo
das ideias. Apos seu exilio, torna-se um cidadao do mundo, principalmente com suas
campanhas alfabetizadoras pela Africa, Asia, Oceania e América Latina, tornando-o
conhecido e reconhecido mundialmente pelas suas ideias e pela sua atuagao na area
educacional.

Quanto ao segundo sentido, Kohan destaca a capacidade, em alguma medida inco-
mum, que Paulo Freire demonstra de reconhecer seus erros, de refletir sobre suas praticas
e de mudar a partir dessa reflexao. Entre outros exemplos citados no livro, destaca-se
um mais conhecido e evidente desse comportamento, que se refere ao uso de linguagem
machista em seus primeiros textos, o que ele mesmo reconhece e ajusta.
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Esse aspecto, inclusive, é apontado como uma das forgas do pensamento de Paulo
Freire, notadamente porque considera que a historia nao esta terminada e que o mundo
nao esta acabado e, portanto, pode ser mudado pela agao das pessoas. Isso s6 € possi-
vel por meio de uma continua reflexao sobre sua propria pratica, sobre seus erros e seus
acertos.

O ultimo capitulo do livro intitulado Infincia aborda vivéncias significativas da infan-
cia de Paulo Freire e a forma como tratou a educagao das criangas. Registra-se que essa
temadtica nao compareceu como preocupacao central de sua produgao e de sua atua-
¢ao ao longo da vida. Freire dedicou-se, em particular, as classes populares, conferindo
énfase a educagao, a cultura popular e a educacao de jovens e adultos. Por outro lado,
suas reflexdes e produgdes sao vélidas para qualquer pratica educativa, em qualquer
idade e em qualquer contexto, considerando que aborda como educadores e educadoras
vivem essas praticas.

Para Kohan, Freire se refere a infancia de forma mais acentuada na obra Cartas a Cris-
tina, escrito apos sua passagem pela Secretaria Municipal de Educagao de Sao Paulo, ja
com mais de 70 anos. Nesta obra, ele rememora momentos de sua infancia em busca dos
embrides que marcaram sua vida, como a rebeldia politica frente a situagao do mundo e
o gosto pela leitura e pelos estudos. Kohan apresenta esta obra pontuando diversas pas-
sagens da vida de Paulo Freire, trazendo momentos significativos; paralelamente, faz
uma analise de como a infancia foi tratada nos textos do autor, destacando que, embora
ndo seja um tema recorrente, € possivel compreender que, para Freire, “[..] [ infancia es
entendida como una condicion de la existencia humana, asociada a su cualidad de inacabada”
(KOHAN, 2020:174).

Outras relagdes sao estabelecidas como, por exemplo, a curiosidade, a inquietude, o
gosto pela pergunta, pelo sonho, uma crenga na transformagao que podem ser atribui-
dos a um “comportamento infantil”, nao de forma negativa, de ingenuidade, mas de uma
critica da realidade que marca o pensamento de Paulo Freire. Essa for¢a de uma infan-
cia que marcou sua vida por mais de 70 anos, uma vida curiosa, incansavel, insatisfeita,
cheia de esperanca.

Na sequéncia, o epilogo contextualiza a forma insdlita com que o pensamento de
Paulo Freire ¢ tratado no Brasil. Sob um ataque que assombra todos os conhecedores da
obra do autor, seja pela irracionalidade dos fundamentos desta agressao, seja pela falta
deles ou, ainda, pelo fato desses ataques ao patrono da educagao brasileira serem sofri-
dos em seu pais natal.

Os ataques a Paulo Freire nao se justificam pela presenca de suas ideias no contexto
das escolas brasileiras, algo dificil de ser identificado. Situam-se no campo das ideias, bus-
cando a negacao dos principios que fundamentam a produgao do autor, ou seja, buscam
anegacao do didlogo, a negacao da igualdade, do amor, do combate a opressao, apenas
para citar alguns dos pontos destacados neste livro.
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Este é inclusive um dos motivadores do titulo deste livro, Paulo Freire, mds que nunca,
pois existe um chamado para a presenga do educador pernambucano hoje, muito no
Brasil, mas também em outras partes do mundo. Uma presenga que extrapola o tempo
cronoldgico inspirado pela vida, pela igualdade, pelo amor, pela errancia e pela infancia,
conforme tratados neste livro. O “mais” presente no titulo nao ¢ uma referéncia a quan-
tidade, mas uma referéncia a intensidade e a qualidade.

Por todas as questdes aqui levantadas é que podemos afirmar que no presente, “mais
do que nunca”, é necessario conhecer e praticar as ideias de Paulo Freire. Este livro se
constitui em um convite para “encharcar-se” com o pensamento freiriano a partir de uma
construgao pouco usual para interpretar sua vida e obra.

Recebido em 24/07/2020. Aprovado em 13/08/2020.
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arealidade brasileira, o desrespeito a diversidade sociocultural tem se mani-

festado de diferentes modos. Entre eles, encontra-se um modelo educacional
hegemonico, estereotipado, que invade diferentes territorios tendo como

aporte a fragmentagao do conhecimento. Esse modelo, metodologicamente pautado na
linearidade e na repetigao mecanica de procedimentos, busca adequar o individuo a uma
realidade pré-definida, violentando seu contexto de vida. A educacao do campo se consti-
tui como movimento de resisténcia a essa logica educacional perversa, elitista e alienante.
Sua historia se d4 de modo imbricado com a luta identitaria em realidades campesinas.
Olivro Licenciaturas em Educagio do Campo e o ensino de Ciéncias Naturais: desafios a promo-

¢do do trabalho docente interdisciplinar (Volume I1), organizado por Monica Castagna Molina, se
contextualiza na formagao de professores, pesquisadores da realidade em que atuam, para
consolidacao desse movimento de resisténcia. Logo, constitui-se como instrumento de luta
contra-hegemonica a favor das escolas do campo como espago de problematizagao da reali-
dade dos estudantes, espago efetivamente representativo dos desejos da coletividade e nao
objeto estrangeiro que trabalha contra as raizes socioculturais do ambiente em que se insere.
O contexto que mobiliza as reflexdes compartilhadas no livro é o Curso de Especia-
lizacdo em Educagao do Campo para o Trabalho Interdisciplinar em Ciéncias Naturais e
Matematica realizado na Universidade de Brasilia (Faculdade UnB Planaltina) durante os
anos 2015 e 2016. Além da UnB, o curso contou principalmente com o envolvimento das
seguintes instituigdes: Universidade Federal de Santa Catarina (UFSC), Universidade Fede-
ral de Minas Gerais (UFMG) e Universidade Federal do Sul e Sudeste do Para (Unifesspa).
O curso visa a um s6 tempo consolidar um processo de formacao continuada para egres-
sos das licenciaturas em educagao do campo (LEDoC) e fomentar a formagao de formadores
que atuam nessas licenciaturas. As construcdes do trabalho coletivo e da pratica docente
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interdisciplinar sao esséncias do curso a fim de oportunizar transformagdes na organiza-
cao pedagogica nas escolas do campo.

A especializagao teve sua dinamica formativa caracterizada pela sinergia entre ativi-
dades de tempo escola e de tempo comunidade. A metodologia pedagogica da alternancia
propiciou o planejamento e a realizacao de praticas docentes nas escolas do campo nas
areas de ciéncias da natureza e matematica. Com isso, viabilizou-se o compartilhamento
das experiéncias interdisciplinares e o amadurecimento critico-reflexivo acerca de suas
limitagoes e forgas. As trocas dialdgicas fomentaram a produgao das reflexdes que com-
pdem o livro. Tanto os educadores que cursaram a especializagao quanto os formadores
que nela trabalharam se desafiaram a construir conhecimento tendo como aporte a epis-
temologia da praxis.

O primeiro bloco do livro é formado por onze artigos que trazem, de modo reflexivo,
experiéncias realizadas no contexto de escolas do campo. Os textos sao produzidos pelos
cursistas em parceria com seus respectivos orientadores. O segundo bloco € constituido por
quatro artigos, escritos por formadores que atuaram na especializagao, buscando sistema-
tizar os aprendizados decorrentes da experiéncia coletiva vivida no curso, principalmente
nas possibilidades de ressignificacao do trabalho nas licenciaturas em educagao do campo
e de transformacao do ensino de ciéncias e matematica. Além desses dois blocos, o livro
conta com o prefacio escrito por Luiz Carlos de Freitas, uma segao de apresentagao escrita
pela organizadora do livro, Monica Castagna Molina, e conta ainda com o posfacio desen-
volvido por trés educadores que sao referéncia do ensino de ciéncias no Brasil: Marta Maria
Castanho Almeida Pernambuco, Demétrio Delizoicov e Antonio Fernando Gouvéa da Silva.
Os trés assessoraram o curso de especializacao que deu origem ao livro.

A abordagem freiriana sustenta toda a obra, fazendo da dialogicidade elemento estru-
turante no corpo de cada experiéncia. Coloca-se no centro das atengdes a realidade em que
cada escola se insere a fim de constituir espaco pedagogico de problematizagao efetivamente
representativo das necessidades comunitarias. Desse modo, qualquer resquicio de educagio
bancdria, conforme teoriza Paulo Freire, € combatido com vigor pelos autores. Uma metodo-
logia definida coletivamente € utilizada a fim de gerar curriculo novo, praticas educativas
referenciadas no que é significativo no contexto em que a escola se insere.

Identifica-se temas geradores a partir de falas significativas provenientes do dis-
curso de individuos que vivenciam a realidade comunitaria da escola. Busca-se entdo a
construgao coletiva de contratemas, gerando assim problematizacoes que oportunizam o
amadurecimento critico, processual, capaz de fazer surgir espaco novo, transformando
em argumentagao critica o que muitas vezes € mero fatalismo. Com essa metodologia,
0s autores nao so teorizam acerca do processo pedagogico que defendem, mas mostram
efetivamente sua implantagao e os resultados obtidos, entre superagoes e limites.

Os artigos que compdem o primeiro bloco do livro se harmonizam de modo direto
com essa metodologia. A cada texto, o leitor tem a oportunidade de se aproximar de
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um distinto territério camponés. Assim, realiza uma visita historico-critica a diferentes
regides do Brasil, tendo nas escolas do campo o principal ponto de encontro. Sao colo-
cadas em foco escolas do campo dos municipios de Tangara da Serra, Barra do Bugres
e Jangada, no estado do Mato Grosso. Sdo Domingos, em Goias. Planaltina, no Distrito
Federal. Jacundd, Nova Ipixuna e Marabd, no Para. Taiobeiras, Icarai de Minas e Ouro
Verde, em Minas Gerais. Rio Negrinho, em Santa Catarina. Essa aproximagao a territo-
rios campesinos, comumente excluidos de espagos de debate acerca da educagao escolar,
é realizada com riqueza de detalhe no que concerne a histdria de luta pela terra, pela
implantagao de processos educacionais proprios e pela superagao de injustigas que secu-
larmente afetam as populagdes do campo.

E apresentada ao leitor a diversidade das contradigdes e tensdes presentes nessas
diferentes realidades, ficando latente a percep¢ao da necessidade de fortalecimento da
vinculagao dos professores com o contexto social, cultural e politico das comunidades
camponesas em que se encontram. As vozes do campo sao valorizadas com afinco a fim
de construir praticas educativas de fato contextualizadas e transformadoras. Com isso,
ha clara posicao defendida pelos autores de que objetos externos, como, por exemplo, o
livro didatico, comumente reproduz discursos hegemonicos que, além de se distancia-
rem das problematiza¢des campesinas, promovem visdes distorcidas que muitas vezes
violentam as referidas vozes.

No primeiro bloco, inaugurando as experiéncias realizadas na Regiao Centro-Oeste
do Brasil, o artigo escrito por Angélica Gongalves Souza e Elizandro Mauricio Brick
reflete sobre o ensino de ciéncias da natureza e matematica no ambito do assentamento
Antonio Conselheiro e, mais especificamente, da Escola Estadual Ernesto Che Guevara.
Também no contexto desse assentamento, porém com foco na Escola Estadual Paulo
Freire, o segundo artigo, escrito por Vandoilson da Cruz de Miranda e Elizandro Mau-
ricio Brick, aprofunda a compreensao historica da luta camponesa na regiao, bem como
promove rica reflexao acerca dos processos formativos da especializagao. Em seguida,
Henrique Costa Manico e Nayara de Paula Martins abordam o movimento da praxis e as
contribuigdes do educador Paulo Freire para a educacao do campo. A Escola Municipal
Padre Geraldo Ferraciolli é o ldcus de pesquisa. Tereza Jesus da Silva e Nathan Carvalho
Pinheiro problematizam questoes de natureza tecnologico-educacional, tendo o uso de
celulares como tema gerador na Escola Estadual de Educagao Basica do Campo Professora
Benedita Augusta Lemes. No quinto artigo, Elizana Monteiro dos Santos, Eloisa Assun-
cao de Melo Lopes e Monica Castagna Molina refletem sobre a formagao continuada de
educadores no contexto do Projovem Campo — Saberes da Terra, no Centro Comunita-
rio do Nucleo Rural Pipiripau II.

Na continuidade do primeiro bloco, dois artigos trazem experiéncias realizadas na
Regiao Norte do Pais. O primeiro deles problematiza a prética do trabalho interdisciplinar
na Escola Municipal Nova Canaa. Os autores, Fabricio Aratijo Costa, Flaviula Aratjo Costa
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e Glaucia de Sousa Moreno, realizam esse movimento a partir da analise da degradacao
da drea de nascentes nas proximidades da Vila Limao. O segundo, escrito por Deuzivania
Laurinda de Almeida, Rubenilde de Jesus Silva Cavalcante e Glaucia de Sousa Moreno, no
contexto da Escola Pedro Marinho Oliveira, em Brejo do Meio, reflete sobre a reconstrugao
da proposta curricular da escola na perspectiva do tema gerador, da interdisciplinaridade,
contando com o aporte dos principios da educagao do campo.

Dois outros artigos trazem experiéncias da Regiao Sudeste. Tania Cassia Ferreira de
Souza e Wagner Ahmad Auarek compartilham a experiéncia de uma proposta pedagdgica
realizada na Escola Familia Agricola Nova Esperanca. Os autores entendem o trabalho cole-
tivo e colaborativo como elemento essencial para a pratica educativa. Ana Paula Silva e Penha
Souza Silva apresentam detalhadamente os passos coletivamente estabelecidos para constru-
¢ao de uma proposta curricular em perspectiva freiriana na Escola Estadual José Bernardino.

Fechando o primeiro bloco, dois artigos trazem experiéncias realizadas na Regiao Sul.
Leila Lesandra Paiter, Marilda Rodrigues e Néli Suzana Britto apresentam reflexivamente a
construgao coletiva da programacao na drea de ciéncias da natureza na Escola de Educacao
Basica Luiz Bernardo Olsen. O texto mostra o potencial da problematizacao das falas sig-
nificativas para desvelar contradigoes sociais e economicas na realidade em que a escola se
insere. No mesmo contexto escolar, o artigo que encerra o bloco, escrito por Marianne Mari-
mon Gongalves, Leila Lesandra Paiter e Elizandro Mauricio Brick, mostra a importancia de
aescola do campo ser construida a partir de questdes praticas, localmente contextualiza-
das. A problematizacdo critica dessas questdes gera reflexdes tedricas que se dinamizam
como praxis, potencializando transformagdes curriculares conscientes.

Como se vé, nessa primeira parte, o livro possibilita ao leitor uma viagem critico-forma-
tiva por diferentes contextos campesinos, os quais abrangem uma grande extensao territorial
em quatro regioes do Brasil, em um encontro plural com escolas do campo. Os sujeitos e os
espagos que nessa obra protagonizam a transformacao educativa sdo comumente margina-
lizados por mecanismos de poder que secularmente vém violentando todos aqueles que nao
aceitam um modelo hegemonico fragmentado, colonialista e estruturalmente racista. Isso
faz do livro um registro de clara assuncao politica em prol do rompimento com o referido
modelo, a0 mesmo tempo em que efetivamente gera movimento pratico-tedrico para a cons-
trugao de formacao docente e praticas educativas consonantes com realidades camponesas.

Formadores que atuaram na especializagdo desenvolvem os quatro artigos que
compoem o segundo bloco. A organizadora do livro, em parceria com Marcia Mariana Bit-
tencourt Brito, realiza um aprofundamento sobre a epistemologia da praxis como referéncia
para formagao docente no ambito da educagao do campo. Para alcangar esse intento, as
autoras analisam monografias desenvolvidas pelos professores cursistas. O artigo seguinte
traz reflexdes de Wagner Ahmad Auarek e Penha Souza Silva acerca dos impactos da expe-
riéncia vivenciada na especializagao na pratica pedagdgica dos formadores nas areas de
matematica e ciéncias da natureza. Eles compartilham o entendimento de que todo conceito
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é historicamente construido e que, devido a isso, é importante o educador abordar os con-
teudos em perspectiva historica, compreendendo que fendmenos proprios da realidade do
campo nao devem ser utilizados como mera exemplificagao. Eloisa Assungao de Melo Lopes,
Nayara de Paula Martins, Monica Castagna Molina e Marcelo Ximenes Aguiar Bizerril tam-
bém se voltam para a analise de monografias produzidas no contexto da especializagao. As
categorias por eles utilizadas identificam a importancia transformadora do planejamento
coletivo na escola do campo em perspectiva de didlogo com a comunidade. O compartilha-
mento das vivéncias dos sujeitos germina falas significativas e, como consequéncia, temas
geradores que fomentam a problematizacao da realidade. Nesse caminho, os autores refletem
ainterdisciplinaridade e a construgao curricular no seio da educagao do campo. Fechando
o segundo bloco, Néli Suzana Britto coloca em foco a abordagem tematica freiriana, apre-
sentando detalhadamente trés momentos pedagogicos basilares: o estudo da realidade; a
sistematizacao dos conhecimentos cientificos demandados; a elaboragao de proposigdes
que tenham forga para gerar aprofundamento critico acerca das explicagdes contidas nas
falas significativas.

A estrutura do livro, organizada em dois blocos, mantém clara harmonia com a metodo-
logia freiriana que sustenta o conjunto de agdes formativas colocado em foco. Primeiramente,
o leitor se encontra diretamente com os sujeitos do campo, professores pesquisadores de
suas realidades socioculturais e de sua propria agao docente, em movimento de praxis. A
partir de suas reflexdes, gera-se didlogo com formadores das universidades. Logo, nao se faz
do viés académico uma voz autoritaria, como comumente ocorre em multiplos meios uni-
versitdrios por todo o mundo. Com essa postura, utiliza-se a pedagogia do exemplo, pois
discurso e acao caminham carinhosa e coerentemente abragados.

Outro aspecto que merece destaque € o fato de o caminho metodoldgico fundamentado
na especializagdo, e consequentemente no livro, fazer surgir tematicas/contetidos de modo
organico, sem artificialismos, partindo de falas significativas que sio pedagogicamente des-
veladas. Elementos de ciéncias da natureza e matematica surgem a cada texto fora de caixas
pré-estabelecidas. Surgem como necessidades e desejos no seio de uma conjuntura local que
se conscientiza do potencial da educagao do campo. Agroecologia, desenvolvimento sus-
tentavel, cadeia alimentar, solo, eletricidade, ciclo hidrologico, sementes crioulas, ecologia,
grandezas, medidas, rea¢des quimicas, fungdes, fermentagao, fotossintese, monocultura,
energia, gravidade, diversidade dos seres vivos, estatistica, razao, propor¢ao, agronegocio,
lixo, dptica, ondas sonoras, curva de nivel, adubacao verde, entre varios outros, se mani-
festam de modo vivo nas experiéncias compartilhadas pelos autores. Nao surgem como
conteudos livrescos, como fins em si mesmos, mas como meios para o aprofundamento cri-
tico, problematizador da realidade vivida.

Os conflitos intraescolares que dificultam o trabalho coletivo nao sao colocados para
debaixo do tapete, mas problematizados a fim de fazer da consciéncia das tensdes sociais,
epistemoldgicas e politicas passo fundamental para sua superagao. Os autores mostram que
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um conhecimento se efetiva como elemento significativo quando estd a servico da emanci-
pagdo, da compreensao dos processos que historicamente o consolidam como saber valido,
e nao definitivo, em determinado contexto.

No caminho dialdgico evidenciado na obra, o posfacio traz reflexdes que a tornam
ainda mais potente. Marta Maria Castanho Almeida Pernambuco, Demétrio Delizoicov
e Antonio Fernando Gouvéa da Silva, profissionais comprometidos com a transformagao
social por meio de politicas publicas efetivamente democréticas, refletem sobre a necessaria
articulacdo entre formagcao inicial e formagao continuada como meio consistente para trans-
formacao das praticas docentes e para geracao de novas escolas do campo, valorizadoras das
realidades das quais fazem parte. Suas reflexdes mostram a importancia de a educagdo do
campo, em distintas conjunturas, ser construida pelos camponeses e ndo para os camponeses.

E impossivel ndo mencionar o falecimento de Marta Pernambuco ocorrido no dia 14
de maio de 2018. Professora titular do Centro de Educagao da Universidade Federal do Rio
Grande do Norte, Marta lutou de modo intenso por uma educagao efetivamente popular,
democratica, libertadora e emancipatoria. Firme em suas a¢oes, jamais perdeu a ternura.
Sua compreensao do ensino de ciéncias como meio de transformagcao social é um legado
que permanecerd, alimentando mudangas e rupturas na paisagem educacional. O teor do
livro colocado em foco nesta resenha muito tem da sua visao de mundo e do rico didlogo
por ela promovido no contexto da especializagao. Sua obra é fortemente interligada com a
obra de Paulo Freire, educador de referéncia para as a¢des educativas construidas e com-
partilhadas pelos autores.

A densidade do livro permitiria trazer para a resenha muitos outros aspectos
importantes nele desenvolvidos. Fica aos possiveis novos leitores essa busca por fatores
complementares. Trata-se de uma obra diferenciada, coerente em seu proposito, construida
de modo colaborativo, em que cada artigo dialoga ricamente com o todo, oportunizando a
quem adentra criticamente suas paginas uma intensa formagao no ambito da epistemolo-
gia da praxis, em perspectiva freiriana. A organizadora do livro, M6nica Castagna Molina,
ao alcangar seu intento, presenteia de modo impar toda a comunidade que vé nos proces-
sos educativos um meio para libertagao.

Recebido em 15/07/2020. Aprovado em 25/08/2020.
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Joao Felicio, um sindicalista

0ao Antonio Felicio nasceu em 06 de novembro de 1950, em Itapui, interior do estado

de Sao Paulo. Em 1972, se formou em Desenho e Plastica, Educacao Artistica e His-

toria da Arte, na Fundagao Educacional de Bauru e, aos 22 anos, comegou a lecionar
na capital paulista. Jodo era professor de artes para o ensino fundamental e médio, na
rede publica estadual.

Nos anos de 1970, iniciou sua militancia politica e sindical. Participou das mobili-
zagOes de professores e professoras por melhores condigdes de vida e trabalho, contra a
ditadura militar e em prol das conquistas do Sindicato dos Professores do Ensino Oficial
do Estado de Sao Paulo (APEOESP). Jodo integrou o comando de greve e foi do conse-
lho de representantes do sindicato, até chegar a sua direcao, e ser eleito presidente pela
primeira vez em 1987, cargo para o qual foi reeleito por duas oportunidades, em 1989 e
1991. Joao foi lideranca fundamental nas mais importantes e vitoriosas lutas da histd-
ria desta organizagao, como, por exemplo, nos debates sobre a nova Lei de Diretrizes e
Bases da Educagao Nacional (LDB), na memoravel greve de 1989 e em outros iniimeros
outros momentos.
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Ainda nos anos 1980, participou ativamente da Campanha das Diretas J4, da fundagao
do Partido dos Trabalhadores (PT) e também da Central Unica dos Trabalhadores (CUT).

Ao deixar a presidéncia da APEOESP, retornou as salas de aula e, em 1994, chegou a
diregao nacional da CUT. Durante o 7° Congresso Nacional da CUT, em 2000, foi eleito pre-
sidente nacional da Central, posto que voltaria a ocupar em 2005. Foi sob a sua lideranga
que a CUT mobilizou milhdes de trabalhadores e trabalhadoras para a elei¢ao de Luiz Ina-
cio Lula da Silva, o primeiro presidente da Reptiblica oriundo da classe trabalhadora. No
governo Lula, Jodo representou a CUT no Conselho de Desenvolvimento Economico e Social.

Depois de ocupar a presidéncia nacional da CUT, Joao Felicio foi eleito secreta-
rio nacional sindical do PT, além de intensificar sua militancia no movimento sindical
internacional como secretario de rela¢des internacionais da CUT. Ainda no sindicalismo
internacional, foi eleito, em 2014, presidente da Confederagao Sindical Internacional (CSI)
— o primeiro brasileiro e latino-americano nessa fungao. A CSI, confederagao a qual CUT
é filiada, é a maior do mundo e representa cerca de 200 milhdes de trabalhadores, atra-
vés dos seus mais de 300 afiliados em 155 paises e territorios.

Ao longo de toda a sua brilhante trajetdria, foi através do movimento sindical que Joao
lutou bravamente as principais batalhas da classe trabalhadora brasileira. Como ele mesmo
afirmou, em outubro do ano passado, ao assumir a coordenagao nacional da Articulacao
Sindical — maior corrente sindical da CUT - ele sempre foi e sempre seria um sindicalista.
Foi nos sindicatos, na CUT e no movimento sindical internacional que Joao Felicio, esco-
lheu viver e lutar.

Sua concepcao sindical fundamentada, sobretudo, na independéncia e na autonomia
dos sindicatos — um sindicalismo de luta e de classe - além da sua retidao, capacidade de
elaboragao, consisténcia ideoldgica e generosidade marcaram a historia da CUT e do sin-
dicalismo mundial. Grande orador, seus discursos refletiam seu compromisso com um
mundo mais justo e igualitario, a autodeterminagao dos povos e a emancipagao da classe
trabalhadora.

Nos ultimos anos, Jodo vinha defendendo que o movimento sindical deveria ser capaz
de se “reinventar sem perder o seu sentido de classe”. Ele acreditava que, diante das mudan-
cas do mundo do trabalho, mais do nunca deveriamos representar e acolher o conjunto da
classe trabalhadora, independente do seu vinculo de trabalho. Defendia uma renovagao nao
apenas geracional, mas também de género, raca e orientacao sexual, um movimento sindi-
cal dos trabalhadores do campo e da cidade, plural e efetivamente democratico.

Foi lutando e militando que, no ultimo dia 19 de margo, aos 69 anos, Joao Felicio fale-
ceu.. Deixou esposa, um casal de filhos, uma neta, trés irmaos, além da sua historia e do seu
exemplo, um legado que presta reveréncia ao nosso passado, mas também ilumina o pre-
sente e aponta para o futuro.

O professor Jodo Felicio fora um incansavel defensor da educacao ptblica de qua-
lidade e da valorizagao dos trabalhadores e trabalhadoras em educagao. O que o tornou
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também figura fundamental a construgao da propria Confederacao Nacional dos Tra-
balhadores em Educacao (CNTE) e de suas lutas. Ao longo das tltimas décadas, como
ele mesmo costumava dizer, atuou sempre sendo “base danossa CNTE”. E no intuito de
prestar homenagem e relembrar a importancia do professor Joao as lutas dos trabalha-
dores e trabalhadoras em Educacao e a historia da CNTE que a Retratos da Escola tém a
honra de publicar nesta edi¢ao o texto Por um sindicalismo de luta e de classe, escrito por ele
em 2017, enquanto presidente da Confederacao Sindical Internacional.

Joao Felicio, Presente! ]
ROBERTO FELICIO

Por um sindicalismo de luta e de classe

Os efeitos da crise econémica e a nova conjuntura internacional

a esteira da tltima grave crise do sistema capitalista, desde sua origem no

chamado “crash de 2008”, o mundo passa simultaneamente por um drama-

tico retrocesso nas politicas de bem-estar social e também pela maior crise
humanitaria desde a Segunda Guerra Mundial. O Alto Comissariado das Nagoes Unidas
para Refugiados (ACNUR) estima em 65,6 milhdes o niimero de pessoas internamente
deslocadas, solicitantes de reftigio e refugiados — apenas em 2017, os niimeros prelimi-
nares apontam que mais de 2 milhdes de pessoas foram forgadas a deixar seus paises.

Neste “novo mundo”, a crise econdmica é reforgada e intensificada pelo recru-
descimento da ameaga terrorista - incluindo o terrorismo de Estado, além de guerras
estimuladas e patrocinadas por grandes poténcias — tornando a conjuntura cada vez
mais instavel e marcada pela auséncia de qualquer perspectiva de solugdo para conflitos
militares que acontecem, nao mais apenas no Oriente Médio ou em outras regides con-
flagradas, mas que se espalham também pelo Ocidente — causando o recrudescimento
da xenofobia e do fascismo.

Nesta crise econdmica, as politicas suicidas de austeridade combinadas com um modelo
de desenvolvimento em que os saltos tecnoldgicos e os ganhos de produtividade nao sao
revertidos em melhores condigdes de vida para a imensa maioria da populagao, produziram
um persistente cenario global de baixo crescimento econdmico, desemprego em alta, sala-
rios em queda, aumento da desigualdade e redugao dos investimentos sociais e nos servigos
publicos. Esse processo resulta—e, a0 mesmo tempo, se apoia —num aumento expressivo do
fluxo de capitais, principalmente de carater especulativo, numa dinamica que aprofunda as
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graves desigualdades entre os paises do Norte e do Sul, minando as bases de um necessa-
rio novo ciclo de desenvolvimento sustentdvel da economia mundial.

Conforme a ONG britanica Oxfam as grandes empresas e os individuos mais ricos
-0 1% cujo patrimonio supera o dos 99% restantes — exacerbam as desigualdades e sao
favorecidos por uma estrutura tributaria perversa — praticam evasao e elisao fiscal — uti-
lizam paraisos fiscais, reduzem saldrios e aumentam, dessa forma, os rendimentos dos
seus acionistas. O capital reivindica um Estado maximo para si e um Estado minimo para
as grandes massas empobrecidas. Na realidade, portanto, nao existe “livre mercado”, pois
o Estado socorre os grandes “mercadores” ineficientes.

O fato é que vivemos um momento em que o capital financeiro domina completa-
mente a economia real, fazendo com que os lucros sejam apropriados por uma fracao
cada vez menor da sociedade. Tal “logica” rentista, altamente perniciosa, coloca em xeque
a propria sobrevivéncia do sistema, pois a concentracao dos lucros leva paulatinamente
a reducao do consumo geral, obstaculizando o crescimento econdmico, o que conduz a
recessao, a proliferacao e ao agravamento das crises.

Esses fendmenos, aliados a persisténcia de altos niveis de formas precarias de
emprego, devem reforgar ainda mais a desigualdade de renda — a Organizagao Interna-
cional do Trabalho (OIT) alerta para o fato que a reducao da pobreza dos trabalhadores
esta desacelerando, colocando em risco a perspectiva de erradicacao da pobreza, con-
forme estabelecido pelos Objetivos de Desenvolvimento Sustentavel (ODS) das Nagdes
Unidas. Ainda sobre os ODS € fundamental questionarmos se seremos realmente capa-
zes de alcanga-los no atual estagio do sistema capitalista e em um cendrio em que nao
existem sinais evidentes de avangos em seus objetivos e metas.

A protecao ao meio ambiente é um ponto nevralgico, pois mobilizados para a cria-
¢ao de uma nova consciéncia ecologica, com a convicgao de que a natureza nao é uma
mercadoria, poderemos usufruir de todo seu universo de potencialidades. Através de
um comportamento mais atento e respeitoso — muito mais saudavel para todas e todos
e também para o proprio Planeta Terra — poderao ser criados milhdes de novos postos
de trabalho limpos.

Também € importante destacar iniciativas que se pautam no fortalecimento das
relagdes multilaterais — com destaque para a criagao do G-20 e dos BRICS - e que repre-
sentam as primeiras tentativas de reforma dos organismos e institui¢des internacionais,
dando protagonismo também as na¢des emergentes e promovendo modelos de desenvol-
vimento diversos aos defendidos por agéncias como FMI, BIRD e OMC. Essas tentativas
de reforma seguem, no entanto, um caminho sinuoso —no G20, por exemplo, existe uma
acao deliberada de promover o seu desvirtuamento na medida em que secundariza temas
fundamentais da sua agenda, tais como a taxagao de riquezas, a reforma das Instituigoes
de Bretton Woods e o fim dos paraisos fiscais.
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A pauta conservadora e neoliberal, além de nao representar uma solucao para os efei-
tos da recente crise do capitalismo — sobretudo, o desemprego e a reversao dos direitos
sociais e laborais — deve aumentar a instabilidade economica, social e politica com suas
agOes de perseguicdes a refugiados e comunidades marginalizadas, tais como negros,
mulheres, ciganos, LGBT e determinadas etnias e grupos religiosos.

As forgas progressistas devem buscar um Estado indutor do desenvolvimento o que
exigira a ampliacdo da sua capacidade de arrecadagao e que devera vir tanto do setor
empresarial quanto da parcela mais aquinhoada da sociedade, taxando a riqueza e redis-
tribuindo tais recursos em politicas publicas especialmente aos mais pobres e excluidos,
além de melhorias objetivas na educagao, na ciéncia e na tecnologia para o desenvolvi-
mento, com o objetivo central de criar empregos de qualidade para cidadaos plenos de
direitos. Para isso, sera preciso ampliar a capacidade de fiscalizagao e punigao a corrup-
¢ao e a sonegagao de impostos.

O futuro do Mundo do Trabalho

Todas essas constata¢des precisam ser feitas para que possamos realizar qualquer
analise ou projecao sobre o futuro do trabalho no século XXI, a defesa de empregos decen-
tes, salarios dignos e direitos sociais e trabalhistas. Afinal, o atual sistema capitalista ndo
apenas impoe relagoes de produgao que potencializam a exploragao do trabalhador ao
limite do suportavel, mas também tenta fazé-lo acreditar que seus direitos nao passam
de uma miragem, que foram ultrapassados pelo tempo. Assim, se nao tem mais razao de
combater, para qué organizar ou participar da luta — inico caminho para a construgao
de alternativas coletivas para a superacao do atraso e a construgao de um novo tempo.

Com o completo dominio dos cartéis empresariais e das mudangas tecnologicas, ha
uma tendéncia a diminuicao da presenca fisica do empregado no seu local de trabalho. Em
fungao disso poderd ocorrer em muitos paises que ndo se prepararam adequadamente para
essa nova situacao que a soma do precarizado, dos desempregados e do lumpesinato deve
superar a propria mao de obra formal. A concentragdao da mao de obra na grande empresa
facilitava a relagao sindicato-trabalhador. A informatizacao, a robotizagao e a digitalizagao
afastam o trabalhador do local de trabalho e, consequentemente, trazem novos e importan-
tes desafios para a interagao e o relacionamento entre os sindicatos e os trabalhadores — sem
esquecer dos desafios impostos pelas desigualdades econdmicas e produtivas entre paises
que, em alguns casos, “ainda estao aquém da primeira revolugao industrial”.

Em 2017, a Organizagao Internacional do Trabalho (OIT) prevé que o nimero de
pessoas desempregadas no mundo inteiro ultrapasse os 200 milhoes, com um aumento
adicional de 3,4 milhdes de pessoas desempregadas apenas nesse ano.
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Em um mundo marcado pela “quarta revolugao industrial”, o crescimento econdmico
segue aquém do esperado e, mesmo que nos proximos anos acontega alguma recuperagao
da economia mundial, seguira, dado o atual contexto de financeirizagao e concentragao de
renda e riqueza, uma incapacidade sistémica de criar empregos de qualidade em ntiimeros
suficientes. E fundamental, portanto, que as organizagdes de trabalhadoras e trabalhado-
res participem ativamente dos debates no ambito do centendrio da OIT sobre o “Futuro
do Trabalho”, disputando quais politicas economicas e sociais deverao ser adotadas para
proporcionar relagdes de trabalho decentes e dignas nesse cendrio de profundas trans-
formagoes das forgas produtivas e das relagoes de produgao.

Para tanto, em primeiro lugar, é necessario apontar as profundas diferencas entre o con-
texto historico do periodo em que se inicia o processo de transformagao das forcas produtivas
imediatamente predecessor ao da “quarta revolucao industrial” e a atual conjuntura econo-
mica e politica. Nos anos que se seguiram ao fim da Segunda Guerra Mundial, a economia
mundial passava por profundas transformagoes. A juncao entre conhecimento cientifico e
produgdo e os impactos da eletronica e da tecnologia da informagao deram inicio ao pro-
cesso que ficaria conhecido como a “terceira revolugao industrial”.

Apesar dos profundos impactos que essas transformagoes tiveram no “mundo do
trabalho”, esse acentuado processo de transformagdes do modo de produgao capitalista
aconteceu paralelamente a uma nova forma de governanca mundial construida ainda
sob os efeitos e as consequéncias do fim da Il Grande Guerra. Para a classe trabalhadora,
o Estado de Bem-Estar Social ficou marcado pela garantia de direitos trabalhistas funda-
mentais, tais como a redugdo da jornada de trabalho, melhores condigoes de trabalho e
melhores saldrios, além do fortalecimento dos sistemas de protegao e previdéncia social.
Os filhos da classe trabalhadora — pelo menos em boa parte da Europa - passaram a fre-
quentar boas escolas, foram atendidos por bons hospitais e passaram a ter oportunidades
de ascensdo social que seriam impensaveis até entao.

Isso tudo ocorreu em um ambiente democratico e foi resultado do acimulo
de décadas de lutas sociais, assim como também foi influenciado por circunstancias
muito especificas: o crescimento inerente a reconstrucao do pds-guerra, as ja retratadas
mudangas tecnoldgicas, o ambiente da Guerra Fria e o efeito de contencao que a URSS
representava para os impetos mais exploratorios do capital internacional. Durante a “ter-
ceira revolugao industrial”, as mudangas tecnoldgicas vieram acompanhadas de reducao
da jornada de trabalho — o0 que permitiu que muitos postos de trabalho fossem preser-
vados — e uma outra grande parte dos postos de trabalho que seriam perdidos por conta
das inovagdes tecnoldgicas fossem incorporados por outros setores econdmicos.

No entanto, o atual momento da econémica mundial, dominada pelo sistema finan-
ceiro, ao contrario da etapa anterior, nao se caracteriza, como vimos, pela expansao de
direitos sociais e trabalhistas — como, por exemplo, a redugao da jornada — mas pela regres-
sao geral desses direitos e da democracia, além da desregulamentacao da economia,

568 Revista Retratos da Escola, Brasilia, v. 14, n. 29, p. 563-574, mai./ago. 2020. Disponivel em: <http://retratosdaescola.emnuvens.com.br/rde>



Joao Felicio, um sindicalista

a implementagao de permanentes ajustes fiscais e a consequente diminui¢ao dos gas-
tos sociais, destinando a iniciativa privada servigos publicos essenciais. Um processo
cada vez mais agressivo de captura coorporativa dos Estados Nacionais e dos Organis-
mos Internacionais pelo capital internacional - entre seus interesses de acumulagao e a
democracia, o capital nao vacila em apoiar regimes e lideres autoritarios e até mesmo
protofascistas. O que ird exigir uma atuacao do movimento sindical que devera ir além
da pauta coorporativa e incorporar também um novo desenho da governanca mundial,
com a valorizagao dos espagos multilaterais e a implementagao de politicas ptiblicas que
visem a reducao das desigualdades sociais e economicas.

Estudos da OIT também apontam que, com a possivel automacao das ocupagdes, 47%
do total de empregos nos Estados Unidos e 35% na Alemanha, Franga e Inglaterra encon-
tram-se sob “alto risco”. Paises e povos produtores de tecnologia estardo em um patamar
superior para enfrentar os desafios presentes e futuros, planificando os seus passos com
independéncia e agregando muito mais valor ao seu Produto Interno Bruto (PIB). Sao paises
que nas tltimas décadas se especializaram em tarefas altamente qualificadas, com inves-
timentos em pesquisas em ciéncia e tecnologia, finangas e servigos pos-venda, enquanto
os paises periféricos ficaram com os postos de trabalho de baixa remuneragdo — cerca de
70% mais baixos - vagas que ainda nao podem ser automatizadas e de pouca qualificacao.
Em outras palavras: os lucros tém se concentrado principalmente nos donos das inovagoes,
fazendo com que as recentes mudangas tecnoldgicas levem a uma maior desigualdade.

A variavel que se coloca € o Estado. Em paises em que este atua de forma mais efetiva
- ainda que longe de justa -, como na Alemanha, mesmo tendo maior crescimento de robos
em relacao aos Estados Unidos, registra perda menor de empregos no setor industrial.
Esta € apenas uma demonstragao, entre tantas, do espaco existente para virarmos o jogo
anosso favor. Devemos lutar para que todos esses avangos tecnologicos sejam colocados
a servigo de toda a humanidade e nao apenas para minorias como as dos 1% mais ricos.

E 6bvio que defender os direitos das trabalhadoras e dos trabalhadores naosigni-
fica estarmos desatentos as mudangas que as inovagdes tecnoldgicas tém imposto - e vao
impor cada vez mais - nas distintas etapas da produgao e de servigos. No que diz respeito
a estrutura sindical, sabemos que categorias e ramos serao cada vez mais complexos e
abrangentes, o que vai requerer formas de organizagao adequadas.

Como afirma a OIT, as decisdes que tomamos hoje podem assentar as bases para o
aumento dos postos de trabalho, para o combate a desigualdade. Escolhas que podem
ajudar a definir a forma de utilizagao das novas tecnologias para a superagao do atraso
e a criacao dos 40 milhoes de postos de trabalho anuais que necessitamos. Assim como,
para garantir qualidade de vida aos milhdes de homens e mulheres que precisam e pre-
cisardo recorrer a cada ano a Seguridade Social, numa populacdo mundial, acima de 65
anos, que aumenta 8% anualmente. Sabemos que as agendas de austeridade trazem a
imposigao de idades cada vez maiores e aposentadorias e pensoes cada vez mais baixas.
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Perspectivas e desafios do Movimento Sindical Internacional

Os ataques ao movimento sindical sao globais e semelhantes na forma e no contetido.
O capital exige, cada vez mais, o uso do autoritarismo, do encarceramento em massa, e da
violéncia pura e simples para conter os conflitos decorrentes da extrema desigualdade.
Estas agressdes nos estimulam a buscar campanhas que procurem colocar em ag¢ao todo
o movimento sindical internacional, tais como as lutas pelo trabalho decente, em defesa
da liberdade sindical e do direito a negociagao coletiva, por mais empregos, ampliacao
de direitos dos trabalhadores, combate a todas as formas de discriminagao, distribuicao
de renda, erradicacao da pobreza, a taxagdo do capital financeiro, melhoria da educacao,
satde e de todos os demais servigos puiblicos.

Essas sao questdes chaves no enfrentamento da crise atual. Também sao extrema-
mente importantes o desenvolvimento sustentavel em seus quatro pilares: econémico,
social, ambiental e politico, além da liberdade e autonomia sindical, a consolidagao da
democracia, a defesa da autodeterminagao dos povos e a luta pela paz.

A exploracao do capital além das especificidades geracionais, de género e de raga
perpassa toda a classe trabalhadora. O que dizer quando direitos humanos como satde
e seguranga no trabalho, férias, licenga-maternidade e representagao sindical sao nega-
dos em nome de uma suposta “modernizagao”, que s exacerba a concentragao de renda?
O que dizer quando o desespero leva 45 mil trabalhadores a colocarem fim as suas vidas
todos os anos por estarem desempregados, conforme estudo da Universidade de Zurique?
Quando um em cada cinco suicidios, ou seja 20% do total, é resultado direto da demissao?
Quando a desregulamentagao transformou o mundo do trabalho numa verdadeira arena
de gladiadores, para que sobreviva apenas o mais forte — aquele que teve mais beneficios
e oportunidades — para servir ao capital?

Em 2015, aproximadamente 40% da forca de trabalho juvenil no mundo estava desem-
pregada ou vivia na pobreza — apesar de ter um “emprego” - sendo que cerca de 30% dos
jovens dos paises mais pobres nao tinham qualquer formagao educacional, contra 2% nos
paises com recursos médios. Precisamos, portanto, superar a forma conservadora e buro-
cratica de fazer sindicalismo que ndo atrai a juventude para os sindicatos. Se as pautas, a
cultura, o “seu jeito de ser” e o debate sobre todas as injustigas que os impedem de ter uma
vida plenamente emancipada ndo estiverem presentes no cotidiano das organizagdes sin-
dicais, os jovens nao vao considerar os sindicatos como espagos de efetiva atuagao politica.

O capital € tao perverso que incorpora, aceitando pacificamente, o repugnante racismo
que ainda perdura no mercado de trabalho e nas demais relagdes sociais — um sistema econo-
mico em que a cor da pele determina um brutal rebaixamento salarial e das condigdes de vida.

O combate a desigualdade de género € um dos desafios mais urgentes do movimento
sindical. As mulheres tém menor probabilidade do que os homens de encontrar emprego
e esses empregos sao cada vez mais precarios. Em 2017 a taxa de participacao na forga de
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trabalho global para as mulheres é de (49%), quase 27 pontos percentuais menor do que a
taxa para os homens (76%). Globalmente, a taxa de desemprego para as mulheres em 2017
é de 6,2%, contra 5,5% para os homens. Entre as mulheres empregadas em todo o mundo,
quase 15% sao trabalhadoras familiares nao remuneradas, ¢ apenas 5% entre homens.

Atualmente, as mulheres ganham 77% do saldrio que os homens recebem para exe-
cutar o mesmo tipo de fung¢ao —nesse ritmo, a paridade salarial entre mulheres e homens
vai levar mais de 70 anos para ser alcangada. Segundo a OIT, para reverter esse quadro
é preciso tomar medidas, como: “promover a igualdade de remuneragao por trabalho de
igual valor; abordar as causas profundas da segregacao ocupacional e setorial; reconhecer,
reduzir e redistribuir as tarefas de cuidado nao remuneradas e transformar as institui-
cOes para prevenir e eliminar a discriminacdo, a violéncia e o assédio contra mulheres e
homens no mundo do trabalho”. E uma tarefa fundamental e inadiavel do movimento
sindical internacional - além de denunciar e combater o quadro descrito acima — promo-
ver a paridade em todos os seus espagos de decisao, nao apenas como uma questao de
numeros e porcentuais, mas como uma questao politica estratégica de empoderamento
das mulheres trabalhadoras. Sem a presenga paritaria das mulheres nos sindicatos, nos-
sas entidades nao serao plenamente democraticas e capacitadas para enfrentar os desafios
impostos pelo atual estagio da acumulagao capitalista.

Defender as conquistas da classe trabalhadora, ameacadas pela ofensiva conserva-
dora, articulada com a defesa de uma concepgao vigorosa de democracia e a construgao
de uma alternativa internacional progressista as contradigdes e crises do sistema econd-
mico capitalista, serdo as principais tarefas do sindicalismo nos préximos anos - tarefas
essas que exigem que as entidades sindicais internacionais se consolidem cada vez mais
como sindicatos globais.

O capital esta cada vez mais globalizado, o que exige que o movimento sindical
também globalize as suas lutas. Os Acordos Macro Globais (AMG) devem ser eficientes,
baseados nas normas da Organizagao Internacional do Trabalho (OIT) e em direitos como
os de organizagao sindical e negociagao coletiva, além de terem efeitos vinculantes. Nessa
nova realidade, o movimento sindical precisa se colocar um enorme e tremendo desafio
no sentido de avangar na construgao de redes sindicais para reforgar o enfrentamento as
multinacionais e também no ambito das cadeias globais e garantirmos direitos das tra-
balhadoras e dos trabalhadores por meio de campanhas globais por ramo de atividades.
Enfrentar de maneira eficiente os efeitos da “quarta revolucao industrial” ira requerer
adaptar o movimento sindical aos desafios impostos pelo modelo produtivo caracteri-
zado pelas cadeias produtivas globais — nao podemos continuar fazendo sindicalismo
como se ainda vivéssemos nos tempos do “fordismo”. Nosso desafio serd, portanto, o de
realizar agoes de abrangéncia que atinjam o conjunto das cadeias globais e, para isso,
precisamos fundir sindicatos, reduzir a fragmentacao do movimento sindical e aumen-
tar a representacdo, a fim de ampliar a nossa capacidade de intervencao e forca politica.
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Devemos trabalhar para que, quando uma luta estiver acontecendo em um determinado
pais, também possa estar ocorrendo em outros paises. Devemos, portanto, apostar tanto
em acordos globais por empresa e ramos como naqueles que sirvam para todas as cate-
gorias —acordos para toda a classe.

Diante desse cenario, precisaremos de uma verdadeira revolugao nas nossas entida-
des, refor¢ando a organizagao e os interesses coletivos, investindo no aprofundamento
da relagdo com as nossas bases, com maior investimento na formagao politica, sindical
e ideoldgica, a fim de que todos e todas tenham a real dimensao do que esta em jogo. O
que os nossos sindicatos estao fazendo para envolver trabalhadores que desenvolvem
suas atividades a partir das suas proprias casas? O que os sindicatos podem fazer para
incorporar em suas fileiras trabalhadores de um mercado de trabalho cada vez mais frag-
mentado, precdrio e com alta rotatividade? Como incorporar os trabalhadores migrantes
e também aqueles que ndo tem contrato formal de trabalho? Qual sera o “Futuro do Tra-
balho”? Qual serd o perfil da classe trabalhadora?

O movimento sindical, por mais forte e organizado que seja, ndo sera capaz de enfrentar
sozinho o poder do capital nacional e internacional — o que nos coloca a tarefa de reforcar nos-
sas aliangas com 0s movimentos sociais. Trata-se da construcao de frentes amplas nacionais
e internacionais entre 0 movimento sindical e 0s movimentos sociais e populares. Apenas
amplos e massivos protestos dos movimentos sociais e sindicais de todo o mundo podem
impedir que o desprezo pela democracia aliado a uma repressao cada vez mais autoritaria
e violenta se transformem em um novo modus operandi das elites e do capital internacional.

Em oposi¢ao ao doutrinarismo, sempre estreito e limitante, sublinhamos o quao é
necessario contribuir para que o trabalhador conhega em profundidade o que esta se pas-
sando, como funcionam as empresas e 0s governos, para que melhor possa defender os
seus interesses e o de sua classe. Porque se € verdade que existem sindicatos frageis e ino-
perantes, ndo sera com o desaparecimentodessas entidades que garantiremos 0s nossos
direitos e melhores dias, mas sim com o fortalecimento da participacao e da democracia.
Para a virada, a comunicagao é um ponto chave. Afinal, estamos diante de um processo
de atomizacao da presenca fisica, o que vai requerer uma comunicagao cada vez mais
eficaz, sempre renovada, atualizada e dindmica.

Ao mesmo tempo em que nossas entidades devem se desdobrar para estar a altura
desta nova realidade, estrategicamente é fundamental a mobilizagao em defesa do papel
do Estado — em um cenario que o capital busca capturar as democracias e esfacelar os
Estados nacionais. No mundo sindical, essa captura das democracias pelo capital tem
representado o enfraquecimento do chamado tripartismo (dialogo entre governo, tra-
balhadores e empresarios) — e um Estado cada vez menos permeavel ao dialogo e as
demandas da classe trabalhadora. Atualmente, fala-se muito no estabelecimento de
uma renda minima universal. No entanto, essa medida apenas sera efetiva se for capaz
de garantir a sobrevivencia dos trabalhadores excluidos, a0 mesmo tempo em que seja
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financiada através dos impostos pagos pelos setores mais ricos e for combinada com
medidas de prote¢ao ao emprego, do saldrio e também com a redugdo da jornada de tra-
balho. Nesses termos ird, portanto, representar um passo significativo, pois se trata da
afirmagao de uma politica ptiblica compensatdria fundamental para a redugao da extrema
pobreza durante o periodo em que estivermos recuperando o Estado da devastagao dei-
xada pelos neoliberais.

Da mesma forma, é preciso dar um salto de qualidade na nossa identidade cultural
enquanto classe. Atomizados pelo sistema capitalista, que vende como “normal” a pri-
vagao do conjunto dos meios de produgcao, os trabalhadores precisam recuperar a sua
capacidade de iniciativa. O movimento sindical ndo pode ser mero espectador das dispu-
tas politicas pelo poder, devendo assumir um papel protagonista na defesa dos interesses
da classe trabalhadora, sem, contudo, ndo se transformar em um partido politico. Em
muitos paises, a classe trabalhadora vota em projetos que, com o passar do tempo, fica
patente que representam interesses antagonicos aos da classe e que interessam apenas
ao capital. Precisamos disputar a consciéncia politica da classe que representamos — que
estd permanentemente submetida a uma doutrinagao dos setores mais ricos da socie-
dade por meio dos seus representantes na imprensa, nos parlamentos e executivos locais.

Uma vez que a luta de classes é permanente, com um crescente e brutal antagonismo
entre capital e trabalho, qual 0 nosso papel como dirigentes sindicais se nao buscar a vito-
ria? Um novo sindicalismo que saiba se reinventar sem perder o seu sentido de classe e que
compreenda que o atual estagio da luta de classes deve combinar as lutas por distribuicao
econdmica com aquelas por reconhecimento cultural, de raga, geracional, orientacao sexual e
identidade de género - entendendo, dessa forma, que a construgao de uma sociedade eman-
cipada depende do combate as injusticas em suas multiplas dimensoes.

Algumas medidas imediatas

A Confederagao Sindical Internacional (CSI) deve cumprir o papel de grande articu-
ladora das lutas e campanhas internacionais contra o neoliberalismo, por um novo modelo
de sociedade. Para ser ainda mais forte, a CSI precisa sempre levar em consideragao que é
uma entidade de carater mundial, em que as diversas culturas e praticas sindicais sejam
incorporadas no seu cotidiano. Precisa ser muito mais do que um instrumento de lob-
bies ou pressdes pontuais sobre os organismos internacionais. Por mais importantes que
sejam, essas agOes sao insuficientes para alterar um quadro, como vimos nesse docu-
mento, momentaneamente desfavoravel. E necessario exercer um protagonismo militante.
E, apara isso, € preciso uma profunda inser¢ao no movimento real, com iniciativas que
envolvam e empolguem a base do movimento sindical em todos os paises. E preciso criar
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na CSIuma politica de mao dupla: a CSI sendo mais sensivel a demanda de cada pais e as
centrais sindicais encaminharem efetivamente as decisdes tomadas pela confederagao.

Por ser uma organizacao profundamente centralizada, nos da a sensacao que na CSI
é proibido divergir. Toda a divergéncia € transformada é uma batalha épica. Nao pode-
mos ter medo de debater mudangas na cultura de gestao da CSI, assim como de promover
mudangas politica/estatutdrias para torna-la mais participativa e democratica e, dessa
forma, espelhando o conjunto das centrais sindicais filiadas de todos os continentes, do
Norte e do Sul - todos devem se sentir participantes do processo de construgdo interna
das politicas e das agdes. Reconhecendo os avangos conquistados ao longo dos tltimos
anos por meio da ampliacao da representatividade da CSI, mas também dialogando com
nossas ultimas decisdes congressuais e com a propria declaracao de principios do esta-
tuto da Confederagao, as propostas de alteracOes estatutdrias elaboradas por algumas
centrais sindicais, incluindo a CUT, tiveram como principios norteadores o fortalecimento
da democracia, a transparéncia, a participacao e a legitimidade da CSL.

Consideramos que existe uma maior necessidade da presenca de todos os membros
do grupo de eleitos nos processos de formulagdo e representagao politica. Por ser uma
entidade global, é necessario que as decisdes sejam tomadas da maneira mais coletiva
possivel, assegurando, dessa forma, uma maior pluralidade e representatividade das
politicas da CSI. Nos eventos de planejamento das agdes anuais da central é preciso bus-
car uma interagdo maior entre todos os membros do grupo de eleitos — que atualmente é
composto por seis dirigentes — e os membros do Conselho Geral da entidade, bem como
com as organizagdes regionais contribuindo, dessa forma, para a construgao de uma CSI
global e presente em todos os continentes.

Ha anos que temos apontado a necessidade de mudangas na nossa organizagao - o
que se intensificou com a candidatura da CUT a presidéncia da CSI. O mundo tal como
conheciamos esta desmoronando sobre as nossas cabecas e continuamos funcionando
da mesma maneira. E preciso que a CSI seja mais sensivel as transformagdes cada mais
vez rapidas pelas quais passa 0 “mundo do trabalho”. Se essas mudangas sao tao rapidas
e profundas ¢ preciso termos uma organizagao sindical mundial que também decida de
maneira mais rapida e representativa.

JOAO ANTONIO FELICIO
Agosto de 2017.
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Professora Rosaura de Magalhaes (%1955 12020)

Rosaura Magalhaes, uma bela trajetoria de vida e de
lutas

osaura de Magalhaes Pereira foi uma das liderangas mais destacadas e marcan-

tes da educagao e do sindicalismo de Minas Gerais nas tiltimas quatro décadas.

Isso tanto pelas causas que defendeu — sempre democraticas e libertarias, vol-
tadas para a emancipagao pessoal e social das oprimidas e dos oprimidos — quanto pelo
modo singular e inconfundivel como sempre se bateu pelas suas convicgoes transforma-
doras, com admiravel independéncia, coragem e lucidez.

Desde os 22 anos, em 1979, quando militou com entusiasmo na histdrica greve esta-
dual da educagao publica, que envolveu 200 mil trabalhadores em 500 cidades e resultou na
criagao da Unido dos Trabalhadores do Ensino de Minas Gerais (UTE-MG, depois SindU-
TE-MG), até a recente batalha nacional em defesa do FUNDEB, quando, mesmo doente, ndo
deixou de dar o seu forte testemunho. Rosaura de Magalhaes participou ativamente de todas
as grandes lutas educacionais, sindicais e politicas do periodo em Minas Gerais e no pais.

Sua oposicao ética e critica ao neoliberalismo e ao privatismo, assim como a qualifi-
cada resisténcia a tentativa de desmonte da escola publica, luta que Rosaura liderou em
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Minas Gerais, foram e continuam sendo importante referéncia para sucessivas geragoes
de educadores/as e sindicalistas.

Rosaura foi a primeira mulher a presidir a UTE-MG (1988-1990) e o SindUTE-
-MG (1990-1992), além de ter participado da criagio da Central Unica dos Trabalhadores
(CUT), da Coordenacao Sindical dos Servidores Publicos e da Confederagao Nacional
dos Trabalhadores em Educagao (CNTE). Ajudou também a criar o Partidos dos Traba-
lhadores (PT) e teve fun¢des importantes nas administragoes petistas de Belo Horizonte,
principalmente na gestao municipal de Patrus Ananias (1993-1996) e de Célio de Castro
(1997-2001).

Rosaura foi antes de tudo uma educadora vocacional, literalmente apaixonada
pelo processo de ensino-aprendizagem e pela democratizagao do acesso ao conhecimento
cientifico. Comegou a lecionar aos 13 anos, dando aulas particulares em sua terra natal,
Guanhaes- MG e, aos 17 anos, ja ensinava Ciéncias em uma escola da cidade. Posterior-
mente, ‘transferiu-se para Belo Horizonte, onde se formou em Fisica na Universidade
Federal de Minas Gerais.

Quando a conheci, em 1979, Rosaura era professora de Fisica do Colégio Estadual
Milton Campos (antigo Estadual Central), uma das escolas mais renomadas de Minas
Gerais. Posteriormente, fez concurso para a Prefeitura de Belo Horizonte, passando a
lecionar nas duas redes de ensino. O que mais impressionava em Rosaura, além de sua
inteligéncia e integridade, era justamente o entusiasmo pela educagdo como instrumento
libertador, civilizatorio.

Essa visao ampla e estratégica da educagao impregnou sua propria concepgao e
atuagao sindical. Ela sempre procurou articular trés dimensoes que considerava igual-
mente necessarias e complementares: a defesa dos direitos salariais e profissionais dos
trabalhadores e trabalhadoras; a luta pela democratizacao da vida e da gestao escolar,
com a imprescindivel participacao da comunidade; e o esfor¢o permanente e sistema-
tico pela melhoria da qualidade do ensino e o enriquecimento cultural dos professores e
professoras. Visao que Rosaura levou, inclusive, para o Centro de Aperfeicoamento dos
Profissionais da Educagao (CAPE), da Prefeitura de Belo Horizonte, quando foi sua dire-
tora, entre 1999 e 2001.

A partir do final da década de 1990, Rosaura incorporou também ao seu idedrio e a
sua pratica militante — como sempre, de modo refletido e bem fundamentado — a ques-
tao dos direitos das mulheres e da emancipagao feminina.

Ao longo dessa bela trajetdria de vida e de lutas, Rosaura fez uma legiao de amigas
e amigos, que agora tém a responsabilidade de manter presente o seu fecundo legado e,
sobretudo, o seu irrenunciavel exemplo de inconformismo e rebeldia.

LUIZ SOARES DULCI
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Nosso partido é a educacao inclusiva e democratica

Frente em Defesa da Educagio das Educadoras e dos Educadores e da Democracia,

defensora de um projeto de escola alinhado aos preceitos da Constituicao bra-

sileira de 1988 e da Lei de Diretrizes e Bases da 1996, se mostra contraria ao
Projeto de Lei 274/2017 (que visa instituir o Programa Escola sem Partido no ambito do
sistema municipal de ensino do municipio de Belo Horizonte) em tramitacao na Camara
Municipal da capital mineira. Dentre os motivos que fundamentam tal objecao, destaca-
-se 0s seguintes motivos:

O Brasil viveu de 1964 a 1985 sob o regime militar. A partir de 1978, os trabalha-
dores e trabalhadoras brasileiros/as — dentre os quais muitos professores e professoras
—retomaram as lutas por saldrios e melhores condigoes de trabalho, incluindo, em suas
pautas, reivindicagdes politicas mais gerais como a anistia, o fim da ditadura e a realiza-
cao de eleigdes diretas. A campanha nacional pelas “Diretas J4”, como ficou conhecido a
organizagao em torno desta tltima pauta, tomou corpo entre 1983 e 1984, com grandes
manifestagdes em todo o Brasil. Ainda que a Emenda Constitucional que propunha a res-
tauragao das eleigdes diretas para a presidéncia da reptiblica nao tivesse sido aprovada, a
ampla mobilizagao da populacao culminou na eleigao, pelo Congresso Nacional, do pre-
sidente da republica, dando inicio ao processo de redemocratizagao do pais.

Entre 1987 e 1988, os deputados eleitos compuseram a Assembleia Nacional Cons-
tituinte, responsavel por escrever uma nova constituicao para o Brasil. A Constituicao
de 1988, conhecida como Constitui¢ao Cidada, foi resultado de um amplo processo de
debates e negociagdes de todos os setores da sociedade brasileira (sindicatos, federacoes
e confederagdes patronais e de trabalhadores da rede ptiblica e privada, organizagdes da
sociedade civil, conselhos de educagao, universidades, entidades de educagao etc.). Ao
longo dos dois anos de sua formulagao até sua aprovagao final, foram organizados féruns
e conferéncias para debater as propostas que seriam levadas as Comissoes Estaduais e a
Comissao Nacional de Educagao na Constituinte e, posteriormente, para a Lei de Diretri-
zes e Bases da Educagao Nacional. Ocasiao na qual, discutiu-se, exaustivamente, a escola
que se tinha e quais eram os seus principais problemas, bem como qual era a escola que
gostariamos de construir.

A época, tratou-se da evasao escolar e da repeténcia, da falta de vagas no ensino
basico e nas universidades publicas e, principalmente, a exclusao das camadas mais
pobres da populagao brasileira — trabalhadores e trabalhadoras do campo e das cidades,
negros, indigenas, ciganos etc. — do acesso ao sistema puiblico de formagao superior, da
necessidade de valorizagao dos profissionais da educagao e dos problemas na gestao das
escolas. O direito a uma educagao publica, gratuita e de qualidade para todos e todas foi
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nossa principal bandeira. O resultado deste processo nacional de discussao sobre educa-
¢ao € o que foi inscrito pela Constitui¢ao Federal de 1988 e pela LDB/1996.

A Lei Maior, escrita com a participacao de todos os setores da sociedade, foi votada
pelo Congresso Nacional Constituinte, presidido por Ulisses Guimaraes. Seus principios
nos unificam e nos colocam em sua defesa, contando com o conhecimento e a participa-

¢ao de todos e todas.

A Constitui¢ao Brasileira e a LDB

Art. 205 - A educagdo, direito de todos e dever do Estado e da familia, sera promovida
eincentivada com a colaboracao da sociedade, visando ao pleno desenvolvimento
da pessoa, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua qualificacao para o tra-
balho (BRASIL, 1988).

Art. 206 - O ensino sera ministrado com base nos seguintes principios:
I- Igualdade de condigGes para o acesso e permanéncia na escola;

II- Liberdade de aprender, ensinar, pesquisar e divulgar o pensamento, a arte e o
saber;

III- Pluralismo de ideias e de concepcdes pedagogicas, e coexisténcia de institui-
¢des publicas e privadas de ensino;

IV- Gratuidade do ensino publico em estabelecimentos oficiais;

V- Valorizacao dos profissionais do ensino, garantido, na forma da lei, planos de
carreira para o magistério publico, com piso salarial profissional e ingresso exclu-
sivamente por concurso publico de provas e titulos, assegurado regime juridico
unico para todas as institui¢des mantidas pela unio.

VI- Gestao democratica do ensino publico, na forma da lei;
VII- Garantia de padrao de qualidade.

Art. 207- As universidades gozam de autonomia didatico-cientifica, administrativa
e de gestao financeira e patrimonial, e obedecerao ao principio de indissociabili-
dade entre ensino, pesquisa e extensao.!

Os principios constitucionais foram reafirmados na Lei de Diretrizes e Bases da

Educacao, onde se lé:

Art. 1°- A educagao abrange os processos formativos que se desenvolvem na vida fami-
liar, na convivéncia humana, no trabalho, nas institui¢des de ensino e pesquisa, nos
movimentos sociais e organizacdes da sociedade civil e nas manifestacdes culturais.

§ 1°Esta Lei disciplina a educagao escolar, que se desenvolve, predominantemente,
por meio do ensino, em institui¢des proprias.

§2° A educagao escolar devera vincular-se ao mundo do trabalho e a pratica social.
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TITULO1I - Dos Principios e Fins da Educagio Nacional

Art. 2°- A educagao, dever da familia e do Estado, inspirada nos principios de
liberdade e nos ideais de solidariedade humana, tem por finalidade o pleno
desenvolvimento do educando, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua
qualificagao para o trabalho.

Art. 3° O ensino sera ministrado com base nos seguintes principios:
I- Igualdade de condiges para o acesso e permanéncia na escola;

II- Liberdade de aprender, ensinar, pesquisar e divulgar a cultura, o pensamento,
aarte e 0 saber;

III- Pluralismo de ideias e de concepcdes pedagogicas;
IV-Respeito a liberdade e aprego a tolerancia;

V- Coexisténcia de instituigdes publicas e privadas de ensino;
VI- Gratuidade do ensino publico em estabelecimentos oficiais;
VII- Valorizagao do profissional da educagao escolar;

VIII- Gestao democratica do ensino ptiblico, na forma desta Lei e da legislagdo dos
sistemas de ensino;

IX- Garantia de padrao de qualidade;
X- Valorizagao da experiéncia extraescolar;
XI- Vinculagdo entre a educagao escolar, o trabalho e as praticas sociais;

XII- Consideragao com a diversidade étnico-racial.

Ja com relacdo a gestao democratica, a LDB afirma que

Art. 14. Os sistemas de ensino definirdo as normas da gestao democratica do ensino
publico na educagao basica, de acordo com as suas peculiaridades e conforme os
seguintes principios:

I- Participacao dos profissionais da educagao na elaboracao do projeto pedagd-
gico da escola;

II- Participagdo das comunidades escolar e local em conselhos escolares ou
equivalentes.

Art. 15. Os sistemas de ensino assegurarao as unidades escolares publicas de
educagao basica que os integram progressivos graus de autonomia pedagogica
e administrativa e de gestao financeira, observadas as normas gerais de direito
financeiro publico.?

Como ¢ possivel perceber, o PL 274/2017, que ora tramita na Camara Municipal de
Belo Horizonte, fere a Constituigao, especialmente, nos seguintes principios:
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Inciso IT do Art. 206- liberdade de aprender, ensinar, pesquisar e divulgar o pen-
samento, a arte e o saber;

Inciso I do Art.206- pluralismo de ideias e de concepgdes pedagogicas, e coexis-
téncia de instituicdes ptblicas e privadas de ensino;

Isso porqué, o PL 274/2017 negaria o principio da liberdade de ensinar e aprender.
Por mais que possamos divergir de certas praticas e posturas, considerando-as antiéti-
cas, a premissa da liberdade, principio constitucional como vimos acima, ndo pode ser
traduzida como proibigao, uma vez que estes dois termos, liberdade e proibigao, se mos-
tram completamente antagdnicos e negam-se mutuamente.

As divergeéncias e as diferentes posturas éticas e politicas presentes no interior das
escolas — e € bom que existam — espelham a riqueza da diversidade, cuja existéncia deve
ser defendida e vista como um convite ao debate e a busca de solugdes sempre por meio
de discussoes abertas, didlogos claros nos espagos democraticos que todas as escolas
devem ter e incentivar.

A formagao para o exercicio da cidadania pressupde o convivio com as diferengas
e nao a eliminagao das posigdes e opinides que nao agradem a alguns ou até mesmo a
maioria. A construgao das regras que leva aos regimentos das escolas deve ser resultado
do debate democratico e nao da imposicao de uma determinada opinido.

No art. 2° do PL-274/2017, determina-se que “o poder publico ndo se imiscuird na
orientagao sexual dos alunos nem permitira qualquer pratica capaz de comprometer o
desenvolvimento de sua personalidade em harmonia com a respectiva identidade bio-
logica de sexo, sendo vedada, especialmente a aplicacao dos postulados da teoria ou
ideologia de género”. Numa leitura imediata, tenderemos a concordar com parte do que
esta dito. No entanto, trata-se de um flagrante desrespeito ao principio constitucional do
pluralismo de ideias e de concepgdes, e, a0 mesmo tempo, uma manipulagao, ao proibir
uma teoria inexistente.

Ao referir-se a uma suposta “identidade biologica de sexo” e, em seguida, vedar o
que denomina “ideologia de género”, o PL impde como correta a concepcao de que a iden-
tidade de género é biologicamente determinada e proibe — veja bem, proibe! — Professores
e professoras de falar em outra concepgao. Podemos sim questionar uma teoria, podemos
mesmo debater se uma determinada teoria existe ou ndo, e argumentar contra ela, mas
proibir que a escola e seus agentes falem a esse respeito ¢ claramente inconstitucional.

Sabemos, afinal, que uma sociedade livre e democratica nao pode se esconder sob o
véu do preconceito e da formacao de pessoas orientadas pela intolerancia com o proximo.
Proibir que a escola e seus professores e professoras falem a respeito de temas polémi-
cos, mas contemporaneos, ¢ jogar pela submissao da laicidade do Estado a orientagao
religiosa ou filoséfica deste ou daquele grupo. E apostar no clima de polarizagio e extre-
mismo que vem nos distanciando do convivio social amistoso.
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E claro que nao cabe ao poder pblico, a escola e aos docentes se imiscuirem
“na orientagao sexual dos alunos”. Essa ¢ uma matéria de foro intimo inatacavel.
Porém, nao tratar de temas cotidianos significa apartar a Educagao de sua missao preci-
pua, a de preparar os individuos para o mundo social onde as relagdes, inclusive as do
trabalho, estao cada vez mais complexas e dinamicas.

Ademais, em seu art. 3°, o PL demonstra total desconhecimento da realidade de uma
escola e do trabalho de professores e professoras, bem como do perfil da nova geragao
de estudantes e da dinamica de uma sala de aula. Um/a docente, para conseguir lecio-
nar em uma turma com 30/40 alunos/as, precisa desenvolver estratégias e ter habilidade
para conquistar a atengao e despertar o interesse. E isso, como bem sabemos, nao é facil.

As vezes, um unico aluno/a, com alguma peculiaridade, consegue desestruturar
todo um trabalho. O professor ou professora precisa atender as individualidades, respei-
tar o ritmo de aprendizagem de cada um e se fazer respeitar pela turma. Essas relagdes
sao construidas a cada nova turma, ano ap6s ano. Falar em audiéncia cativa dos alunos
e alunas, atualmente, é mostrar total desconhecimento da realidade.

No mundo atual, em que as tecnologias da comunicagdo e da informagao sdo cada
vez mais acessiveis e diversas, conquistar o interesse das criangas, adolescentes e jovens
para o conhecimento formal e cientifico torna-se, a cada dia, mais desafiador. Os/as estu-
dantes nao sao sujeitos passivos conforme o PL tenta induzir a crer. Esse tipo de escola
e de alunos/as nao existe!

O grande desafio das escolas e de seus professores e professoras €, a partir dos alunos
e alunas reais, com a enorme quantidade de informagoes e opinides que eles ja possuem,
construir um ambiente que permita pensar e os/as estimule a curiosidade e a capacidade
de buscar e compreender informagdes e refletir sobre as mesmas; a capacidade de convi-
ver em sociedade com os iguais e os diferentes; divergir e argumentar em defesa de suas
ideias; conhecer o que a humanidade ja produziu, apropriando-se desse conhecimento
e avangar, assumindo as rédeas do seu proprio destino e do de sua comunidade, do des-
tino dos seres humanos e do planeta.

Como se nao bastasse, o artigo 4° do PL em questao determina a obrigatoriedade de
se afixarem cartazes nas salas de aula, cujo contetido sao proibigdes aos professores e pro-
fessoras, em conformidade com os tamanhos estipulados na propria lei (90cmx70cm). Essa
determinagao quebra as relagdes coletivamente construidas; quebra o pacto subjacente
arelagao professor/a/alunos/as, trabalhosamente conseguido; transfere a autonomia dos
alunos e alunas e de seu professor ou professora a uma figura externa, que dita de fora
pra dentro da escola, subtraindo a autoridade conquistada tanto pelos discentes como
pelos docentes, submetendo-os e favorecendo torpezas como a espionagem e a delagao.
Um ambiente que deveria ser de liberdade, curiosidade, respeito e tolerancia se transfor-
maria em um ambiente de desconfianga, perseguicao, inseguranga e medo, comoja anda
ocorrendo em algumas escolas e com alguns professores e professoras.
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A riqueza de uma escola esta exatamente no convivio democratico e pacifico, que
pressupde o respeito a diferentes “opinides, concepgdes, preferéncias ideoldgicas, reli-
giosas, morais, politicas e partiddrias” tal como deveria ser na sociedade. A formagao
critica de estudantes também se da pela comparagao das posturas de seus professores e
professoras, com os/as quais podem ou ndo se identificar. Uma postura ética inadequada
é sempre percebida, e a escola possui mecanismos de avaliacao e de gestao democratica
para solucionar os conflitos e, se nao os possui, deve se esforcar para construi-los.

Nas justificativas do PL encontramos o seguinte argumento:

E fato notorio que professores e autores de livros didéticos vém-se utilizando de
suas aulas e de suas obras para tentar obter a adesao dos estudantes a determina-
das correntes politicas e ideoldgicas; e para fazer com que eles adotem padrdes de

julgamento e de conduta moral - especialmente moral sexual - incompativeis com
os que lhes sao ensinados por seus pais ou responsaveis.

Diante dessa realidade — conhecida por experiéncia direta de todos os que pas-
saram pelo sistema de ensino nos tltimos 20 ou 30 anos —, entendemos que é
necessario e urgente adotar medidas eficazes para prevenir a pratica da doutrina-
cao politica e ideoldgica nas escolas, e a usurpagao do direito dos pais a que seus
filhos recebam a educagao moral que esteja de acordo com suas proprias convicgdes.

Trata-se, afinal, de praticas ilicitas, violadoras de direitos e liberdades fundamen-
tais dos estudantes e de seus pais ou responsaveis, como se passa a demonstrar®.

Analisando essa justificativa, questionamos: se “todos os que passaram pelo sistema
de ensino nos ultimos 20 ou 30 anos” foram vitimas da “doutrinagao politica e ideologica
nas escolas”, e estimulados a “adotar padroes de julgamento e de conduta moral - espe-
cialmente moral sexual — incompativeis com os que lhes sdo ensinados por seus pais ou
responsaveis”, como explicar a profunda polarizagao de concepcoes politicas e ideoldgi-
cas presente na sociedade brasileira atual? Como explicar a diversidade de opinides sobre
sexualidade e moral sexual nesta mesma sociedade, majoritariamente conservadora e
homofdbica? Podemos concluir que a doutrinagao ideoldgica tao denunciada e que inspira
esta lei, gera efeito contrario? Além do que, se essas praticas sao “ilicitas” e “violadoras
de direitos”, significa que a sociedade ja construiu leis que as criminalizam e que, sendo
essas transgressoes denunciadas e comprovadas, ja existem mecanismos legais adequa-
dos para punir os infratores. Que sentido tem entdo submeter professores e professoras
a condenagao antecipada? Afinal de contas, é exatamente isto que esta lei faz: condena
a educagdo e os/as educadores/as por uma suposta violagao do direito dos/as estudan-
tes de ouvir somente aquilo que seus pais e maes permitem/desejam que eles/as oucam.

Como bem se sabe, a escola é composta por alunos e alunas cujos pais e maes pen-
sam de formas diferentes. Frente a isso, o professor ou professora estaria “condenado ao
siléncio”, a ndo emitir sua opinido nunca, em nenhuma questao politica, ideologica ou
moral. Nem mesmo, considerando a realidade atual, poderia o professor ou professora
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expressar preceitos cientificos, filosdficos ou sociologicos, ja que sobre a Ciéncia também
existem divergéncias de opinides.

Acreditamos que quanto mais aberta, livre, plural e democratica uma escola for mais
ela contribuira para formar sujeitos capazes de viver e conviver em sociedade. De modo
que a liberdade de opinido e de expressao, como direito humano, é, pois, também um
direito dos professores e professoras.

Cabe ainda destacar que, na sociedade contemporanea, com o volume de informagdes
e a rapidez com que estas circulam, torna-se cada vez mais dificil supor que a escola con-
seguiria impor a alguém uma determinada opinido. O desafio € exatamente, contribuir
para que os/as estudantes possam formar as suas opinides com base nos conhecimen-
tos cientificos (histdricos, bioldgicos, filosoficos, antropologicos etc.) produzidos pela
humanidade e, dessa forma, ser capazes de produzir novos conhecimentos, até mesmo
contestar os atuais, mas, para isso, fundamentando-se em argumentos e respaldados em
métodos e contetidos plausiveis.

Ainda nas justificativas, o PL refere-se a uma contradicao: a “liberdade de ensinar
—assegurada pelo art. 206, inciso II, da Constitui¢ao Federal — ndo se confunde com liber-
dade de expressao; nao existe liberdade de expressao no exercicio estrito da atividade
docente, sob pena de ser anulada a liberdade de consciéncia e de crenca dos estudantes,
que formam, em sala de aula, uma audiéncia cativa”. Frente a tal raciocinio resta a questao:
desde quando o fato de um professor ou professora manifestar sua opiniao a respeito de
um determinado tema fere a liberdade de consciéncia e de crenga de um aluno ou aluna?

Por mais autoritario que seja o professor ou professora, se nao houver um debate
sobre o tema com direito a ampla manifestacao de opinioes diferentes, certamente esse
educador ou educadora falara no vazio, ou seja, na melhor das hipoteses, sera ignorado/a.
A ndo ser que a sua opiniao cale fundo na consciéncia dos alunos e alunas. E, se assim
for, ndo seria direito destes, pensarem diferente de seus pais, maes e demais familiares?
Quem, nesse caso estariaimpondo uma opiniao? Os professores e professoras ou a fami-
lia? Quem ndo estaria admitindo que seus valores fossem questionados? E, por que nao
conversar sobre isto com seus filhos e filhas? Importante lembrar que a maior parte dos
casos de violacao de direitos de criangas e jovens ocorre no interior das suas familias.

Queremos concordar que “a liberdade de ensinar obviamente nao confere ao pro-
fessor o direito de se aproveitar do seu cargo” para “favorecer, prejudicar ou constranger
o(a)s aluno(a)s em razao de suas convicgdes politicas, ideoldgicas, morais ou religiosas”;
nem “o direito de fazer propaganda politico-partidaria em sala de aula”, nem o “direito
de manipular o contetido da sua disciplina com o objetivo de obter a adesao dos alunos
a determinada corrente politica ou ideoldgica”. Entretanto, cabe ressaltar que para os que
assim o fizerem, e sao poucos 0s que assim agem, ja existem leis.

Os estatutos dos servidores publicos e 0s do magistério determinam quais sao os
deveres, proibigdes e penalidades impostas a servidores em geral, e aos professores e
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professoras em particular, que incorrerem a tais condutas. Em Belo Horizonte, a Lei 7169,
nos artigos 183 a 211, estabelece os deveres, as proibicdes, as responsabilidades e as pena-
lidades a que estao sujeitos os servidores publicos. No Estado de Minas Gerais, o estatuto
do magistério, Lei 7109, no seu titulo XI, dispoe sobre os deveres e as transgressoes pas-
siveis de penalidades.

Também queremos concordar que na escola "nem favoritismo nem perseguicdes sao
toleraveis. Simpatias ou animosidades pessoais, politicas ou ideoldgicas nao podem inter-
ferir na atuagao administrativa e muito menos interesses sectdrios, de facgdes ou grupos
de qualquer espécie”. Essas interferéncias nao podem ser impostas aos alunos e alunas,
tampouco aos professores e professoras. Infelizmente, o que esse PL diz tentar evitar em
relagdo aos/as estudantes, propde impor a escola e aos/as docentes.

Aos profissionais que, porventura, manifestarem opinides diferentes das que pro-
fessam os responsaveis pela elaboragao desse Projeto de Lei, é proposta uma perseguicao
implacavel. Por isso, defendemos a liberdade de opinido e de expressao para todos. Para
estudantes e seus familiares, docentes e demais profissionais da educagao. Defendemos
ainda, o “respeito a liberdade e apreco a tolerancia” como previsto no artigo 3° inciso [V
da LDB/1996.

Sobre os itens 14, 15 e 16 das justificativas do PL, cabe ressaltar ainda nossa defesa
intransigente por uma escola laica, o que nao significa proibir que as questoes morais e
religiosas sejam objeto de livre debate. Tais pautas podem ser debatidas sem imposicao
de uma tinica opiniao, respeitando a diversidade e incentivando o apreco a tolerancia.

Os pais e maes terem o “direito a que seus filhos recebam a educacao religiosa e moral
que esteja de acordo com suas proprias convicgdes', ndo implica que seus professores ou
professoras sejam proibidos de “tratar de conteudos morais que nao tenham sido pre-
viamente aprovados pelos pais e maes dos alunos/as”, nem sejam obrigados a “manter
posicao de neutralidade em relacdo a todas as religides”. Até porque, os estudantes tam-
bém tém direito de conhecer outras opinioes e optar ou nao por elas.

Como ja argumentado, professores e professoras trabalham com alunos e alunas
cujos familiares tém diferentes religides, preceitos ideoldgicos e opinides, por isso, nao
podem ser proibidos de abordar determinados tema em sala de aula, pela mera possibi-
lidade de ferir opinides particulares. Ao se ensinar sobre o holocausto promovido pelo
nazismo, por exemplo, seria inconcebivel deixar de abordar os horrores cometidos contra
milhoes de judeus, homossexuais, comunistas e ciganos que foram cruelmente assassi-
nados. Poderiamos pensar em varios temas necessariamente discutidos na escola que
trariam dificuldades similares: escravagismo, universalizagao do direito ao voto, sacrifi-
cios humanos e/ou animais com fins religiosos, xenofobia, lugar da mulher na sociedade,
dentre outros.

Por fim, ao contrario do que professa o PL 274/2017, o que esta em jogo nao € a cons-
trugao de uma escola “sem partido”, mas sim, da imposi¢ao ao espago escolar de uma
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cultura de intolerancia, que tem por objetivo eliminar o diferente; que “coloca pais e alu-
nos/as contra os/as professores/as e contra a escola”; que propde substituir a pedagogia
da liberdade, da confianga e do dialogo por uma pedagogia do medo, da espionagem
e delagdo; que “visa a retirar do professor a sua condi¢ao de educador”; que enaltece a
delacdo e tenta fazer do/a professor/a um/a opressor/a e nega aos alunos e alunas a par-
ticipagao no processo educativo como educandos e os remete a um lugar de vitimas,
espioes e delatores.

A escola, e seus professores e professoras, ao contrario do que propde o PL, preci-
sam de apoio, valorizagao, estimulo, formacao profissional e respeito.

ROSAURA MAGALHAES PEREIRA
Fevereiro de 2020

Notas

1 Otextoaprovado em 1988 sofreu alteragdes através de Emendas Constitucionais n°11/1996, 14/1996, 53/2006
€ 59/2009 mas os fundamentos foram mantidos, como se pode observar no site www.planalto.gov.br>cons-
tituicao.

2 Otexto da LDB/1996 sofreu alteragdes pelas leis 11700/2008, 2796/2013, 13716/2018 e 13796/2019 conforme se
pode verificar no site www.planalto.gov.br>lei 9394/1996.

3 Houve, sim, com efeito, um periodo de 21 anos (1964-1985) na Historia recente de nosso pais, de triste memoria,

em que uma disciplina escolar foi explicitamente criada pelo Poder Puiblico visando a “doutrinacio politica
eideoldgica nas escolas”, tratava-se da malsinada Educacdo Moral e Civica.
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A Revista Retratos da Escola (publicagdo semestral da Escola de Formagao da CNTE- Esforce)
propde-se a examinar a educagao bésica e o protagonismo da agdo pedagégica no ambito da
construgao da profissionalizacdo dos trabalhadores da educagdo, divulgando e disseminando
o conhecimento produzido e estimulando inovagdes. A Revista destina-se a publicacao
sobretudo de artigos académicos de pesquisa que devem ser inéditos, redigidos em portugués
ou espanhol, em meio eletronico , nao sendo permitida a sua apresentacao simultanea para
avaliagdo em outro periddico.

Categorias de artigos: A Retratos da Escola publica artigos académicos vinculados a
analise das politicas educacionais sobretudo, vinculadas a educacdo basica, relatos
de experiéncias de praticas pedagodgicas, formacdo e valorizagdo dos profissionais da
educagdo, documentos e resenhas.

Processo de avaliagdo: Os originais serao submetidos a apreciacao prévia do comité editorial.
Se aprovados, os textos serdao encaminhados a avaliacao por pareceristas (no minimo dois)
vinculados a tematica relativa ao texto enviado. Sera adotado o sistema duplo-cego (blind
review), onde os nomes dos pareceristas permanecerao em sigilo, omitindo-se também
perante estes os nomes dos autores. Os pareceristas poderao recomendar a aceitacdo ou
negacao do artigo, ou poderao sugerir reformulacgdes, que deverao ser atendidas pelo autor.
Em caso de artigo reformulado, ele retornara ao parecerista para avaliagao final.

Quesitos para avaliacio dos artigos: Originalidade, relevancia, atualidade e pertinéncia do
tema; consisténcia teorica e revisdo de literatura; procedimentos metodologicos e consisténcia
da argumentacdo; estruturagao, aspectos formais e redagao.

Apresentacio formal dos originais:

1. Todos os metadados solicitados pelo sistema para todas as modalidades de submissao
devem ser adequadamente preenchidos, sob pena de o artigo nao ser considerado.

2. Além do texto, deve ser carregado no sistema, como documento suplementar e ndo junto
ao texto, uma carta de identificacdo do(s) autor(es), contendo os seguintes dados:

a) Titulo e subtitulo do artigo;

b) Nome(s) do(s) autor(es);

c) Endereco, telefone, fax e endereco eletrénico para contato;

d) Titulagdo e vinculo institucional;

e) Uma declaracao atestando a originalidade do texto.

3. Os textos deverao ser redigidos na ortografia oficial e digitados no processador de textos
Word for Windows estando em formato (.doc ou .docx), fonte Times New Roman, tamanho
12, espago 1,5 e em folha tamanho A4 e que ndo contenham marcagoes.

4. O texto do artigo, incluindo titulo, resumos, palavras-chaves, notas e bibliografias, devera
ter entre 20.000 e 35.000 caracteres (considerando os espagos). No preparo do original, devera
ser observada a seguinte estrutura:

a) Titulo e subtitulo do artigo.

b) Resumos e palavras-chave: o resumo nao deve ultrapassar 600 caracteres (considerando
espacos) e as palavras-chave, que identificam o contetdo do artigo, devem ser no minimo trés

Revista Retratos da Escola, Brasilia, v. 14, n. 29, p. 587-590, mai./ago. 2020. Disponivel em: <http://retratosdaescola.emnuvens.com.br/rde> 587



Revista Retratos da Escola

(3) e no maximo cinco (5).

¢) Nao deve haver nenhum tipo de identificagdao autoral no corpo do texto.
5. Os seguintes itens devem ser observados na elaboragao dos textos:

a) Aspas duplas para citagdes com até trés linhas;

b) As citagdes com mais de trés linhas devem ser destacadas com recuo de quatro centimetros
da margem esquerda, com fonte do tipo Times New Roman 11 e sem aspas;

c) Aspas simples para palavras com emprego nao convencional e para indicar citagdo no
interior de citacao de até trés linhas;

d) Italico para palavras estrangeiras, neologismos e titulos completos de obras e publicagdes;

e) As notas devem ser apenas explicativas elas devem estar numeradas e colocadas no final do
artigo. Nao sera permitido o uso de notas bibliograficas, as referéncias bibliograficas devem
ser feitas no corpo do texto em estilo AUTOR/Data: pagina. Exemplo: (SILVA, 2007:89);

f) As fontes das quais foram extraidas as citagdes também devem ser indicadas no corpo
do texto imediatamente apds a citagao, contendo apenas os seguintes dados: SOBRENOME
DO/A AUTOR/A, ano de publicagao da obra, numero de pagina/s da citagao. Exemplo:
(SILVA, 2007:57)

6.Tabelas e figuras deverao ser elaboradas em Excel e numeradas, consecutivamente, com

algarismos arabicos, na ordem em que forem incluidas no texto e encabecadas pelo titulo.
Na montagem das tabelas, recomenda-se seguir as “Normas de Apresentacao Tabular”,
publicadas pelo IBGE. Quadros: identificados como tabelas, seguindo uma tinica numeragao
em todo o texto. As ilustragdes (fotografias, desenhos, graficos etc.) serdo consideradas
figuras. Recomenda-se, ainda, que os elementos sejam produzidos em preto e branco, em
tamanho maximo de 14 x 21 cm, apresentando, sempre que possivel, qualidade de resolugao
(a partir de 300 dpis) para sua reprodugao direta.

7. Referéncias bibliograficas: devem obedecer as normas da Associa¢ao Brasileira de Normas
Técnicas (ABNT), sendo ordenadas alfabeticamente pelo sobrenome do primeiro autor.

a) A lista de referéncias bibliograficas completas deve ser apresentada ao final do texto e
apenas devem constar as referéncias efetivamente citadas ao corpo do texto; a ndo observacao
das normas de referéncias e notas acarretara em devolucao do artigo a/os autoras/es para seu
ajuste, o que podera resultar em atraso em sua publicagao;

b) Na lista final de referéncias bibliograficas, o prenome das autoras e dos autores deve constar
em todas as referéncias, e ndo apenas ser indicada a letra inicial;

c) Até trés autores, todos poderao ser citados, separados por ponto e virgula. Nas referéncias
com mais de trés autores, citar somente o primeiro, seguido da expressao et al. O prenome e o

nome do(s) autor(es) deverao ser escritos por extenso.

d) A exatidao das referéncias constantes na listagem e a correta citacao de seus dados no texto
sao de responsabilidade do(s) autor(es) dos trabalhos.

Exemplos de referéncias:
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Normas de Publicagao

Livro (um autor)

FRIGOTTO, Gaudéncio. A produtividade da escola improdutiva. 8. ed. Sao Paulo: Cortez,
2006.

Livro (dois autores)

CASTILLO-MARTIN, Mércia; OLIVEIRA, Suely de (Org.). Marcadas a ferro: violéncia contra
a mulher. Brasilia: Secretaria Especial de Politicas para as Mulheres, 2005.

Livro em formato eletronico

BERTOCHE, Gustavo. A objetividade da ciéncia na filosofia de Bachelard. Rio de Janeiro:
Edicao do Autor, 2006. Disponivel em: xxxxxxx. Acesso em: 18 nov. 2008.

Capitulo de livro

MALDANER, Otavio Aloisio. Principios e praticas de formacdo de professores para a
educagao basica. In: SOUZA, Joao Valdir Alves de (Org.). Formacgao de professores para a
educacdo basica: dez anos da LDB. Belo Horizonte: Auténtica, 2007. p. 211-233.

Artigo de periédico

COELHO, Ildeu Moreira. A génese da docéncia universitaria. Linhas Criticas, Brasilia, v. 14,
n. 27, p. 5-24, jan./jun. 2008.

Artigo de periddico (com mais de trés autores)

MASINI, Elcie F. Salzano et al. Concepgdes de professores do ensino superior sobre
surdocegueira: estudo exploratério com quatro docentes. Revista Brasileira de Estudos
Pedagoégicos, Brasilia, v. 28, n. 22, p. 556-573, set./dez. 2007.

Artigo de periddico (formato eletronico)

OLIVEIRA, Ozerina Victor de; MIRANDA, Claudia. Multiculturalismo critico, relagdes raciais
e politica curricular: a questao do hibridismo na Escola Sara. Revista Brasileira de Educacao,
Campinas/SP, n. 25, p. 67-81, jan./abr. 2004. Disponivel em: xxxx. Acesso em: 18 nov. 2008.
Teses

FERREIRA JUNIOR, Amarilio. Sindicalismo e proletarizacdo: a saga dos professores
brasileiros. 1998. 303 f. Tese (doutorado) — Faculdade de Filosofia, Letras, e Ciéncias Humanas,
Universidade de Sao Paulo, Sao Paulo.

Artigo assinado (jornal)

FREI BETTO. Tortura: suprema decisao. Brasil de Fato, Sao Paulo, 13-19 nov. 2008. p. 2.

Artigo ndo assinado (jornal)

EXPANSAO dos canaviais é acompanhada por exploracao de trabalho. Brasil de Fato, Sdo
Paulo, 13-19 nov. 2008. p. 5.

Matéria ndo assinada (revista semanal)
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CONFRONTO de ntimeros. Carta Capital, Sao Paulo, a. 11, n. 348, 29 jun. 2005.
Decretos, leis

BRASIL. Lein®9. 394, de 20 de dezembro de 1996. Estabelece as diretrizes e bases da educacgao
nacional. Disponivel em: xxxxxx. Acesso em: 19 nov. 2008.

Constituigdo Federal

BRASIL. Constituigao (1988). Constituicdo da Repuiblica Federativa do Brasil. Brasilia: Senado
Federal, 1988.

Relatério oficial
UNIVERSIDADE DE BRASILIA. Relatério de atividades 1990-1993. Brasilia, 1993.
Gravagio de video

COM LICENCA, eu vou a luta. Direcao: Lui Farias. Producdo: Mauro Farias. Rio de Janeiro:
Embrafilme, Producdes Cinematograficas R. F. Farias Ltda., Time de Cinema, 1986. 1 DVD.

CD-Rom

DEPARTAMENTO  INTERSINDICAL DE ESTATISTICAS E ESTUDOS SOCIO-
ECONOMICOS. Anuario dos trabalhadores 2006. Sao Paulo: Dieese, 2006. 1 CD-ROM.

Trabalho apresentado em evento

MELO, Maria Teresa Leitdo de. Formagdo e valorizacdo dos profissionais da educagao.
In: CONFERENCIA NACIONAL DE EDUCACAO, CULTURA E DESPORTO, 1., 2000,
Brasilia. Desafios para o século XXI: coletdnea de textos... Brasilia: Camara dos Deputados,
2001.

Trabalho apresentado em evento (em meio eletronico)

SILVA, Obdalia Santana Ferraz. Entre o plagio e a autoria: qual o papel da universidade?. In:

REUNIAO ANUAL DA ANPED, 29., 2006, Caxambu/MG. Trabalhos. Disponivel em: xxxxx.
Acesso em: 20 nov. 2008.
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Agora vocé pode acessar todas as edigdes da revista
Retratos da Escola no site: www.esforce.org.br.

A Esforce - Escola de Formagao da CNTE -

disponibiliza os textos de todas as edigdes,

separados por artigos.
Basta clicar para ter acesso a versio online.
Boa leitura!

Periddico da area de educacdo, a revista Retratos da Escola €
uma iniciativa da Escola de Formagao (Esforce) da Confederagao
Nacional dos Trabalhadores em Educacao (CNTE). Criada em 24
de abril de 2007, Retratos da Escola pretende, acima de tudo,
produzir um ambiente mais propicio ao debate da realidade
social e educativa.

Com novo formato e linha editorial de renovado contetido, a partir
de 2008, a revista deu inicio a um novo patamar de reflexoes
sobre a educacdo brasileira. Com periodicidade semestral, a re-
vista possui Editoria, Comité Editorial e Conselho Editorial nacio-
nal e internacional, integrados por pesquisadores e profissionais
da educagao de varias instituigoes educacionais e cientificas.

s - Educacao com conteudo

em um clique
www.esforce.org.br
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com ampla rede de disseminagao, envolvendo sua disponibiliza-
;o no site www.esforce.org.br.
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